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BOGDAN PETER

Tanoda a hataron:

hazai kozoktatési rendszer rendkiviil merev.? A lemorzsolddas

elker(iléséhez, valamint az iskolai eredményesség biztositasa-
hoz a hazai és nemzetkdzi tapasztalatok alapjan szlikséges a tanulast
tdmogato csaladi hattér biztositasa, ami hozzaférhet6vé teszi otthon —
a tankonyvek mellett — a hazi konyvtarat, az internetet és az egyéb
IKT-eszkdzoket.> Emellett az is elmondhaté réla, hogy
monokulturélis, azaz hidnyzik a tanintézményekb6l a multi- és inter-
kulturdlis jelleg. Illetve a multi- és interkulturdlis rejtett tanterv,
mikdzben az uniformizal6 sajatossaggal is meg lehet vadolni. Azaz

* A szerzé az MTA TK Kisebbségkutato Intézetének tudomanyos segédmunka-
tarsa. E-mail: bogdan.peter@tk.mta.hu

L A jelen publikacié a szerzé azon eladasanak aktualizalt és irott valtozata,
amely a Magyar Tudomanyos Akadémia Tarsadalomtudomanyi Kutatokézpont-
janak Kisebbségkutato Intézetében hangzott el a Szolidaritas és Szerkezetvaltas:
Az informdlis intézmények szerepe a roma gyerekek oktatasaban cimi konferen-
cian 2015. marcius 24-én. Az el6adas elhangzésa és a publikacio megjelenése
kozotti id6beli tavolsagra valo tekintettel a jelen publikacid kitér a 2015 Gszén
megjelent tanodapalyazat kritériumaira is.

2 A legutébbi PISA eredmények alapjan az iskolai (természettudomanyi) kompe-
tenciat Magyarorszagon mintegy 80 szdzalékban a tanulok és iskolak
csaladihattér-index iskolak kozotti variancidja hatarozza meg, ami Eurépan belil
rendkivili magasnak szdmit (csak Luxemburgé magasabb). PISA 2015..., i.m.,
http://dx.doi.org/10.1787/9789264266490-en. Mindez természetesen nem jelenti
azt, hogy a rendszer ne tenné egyaltalan lehet6vé azt, hogy egy hatranyos hely-
zetb6l szarmazd gyerek eredményes legyen. A PISA mérések nemzetkozi dssze-
hasonlitasban is elemzik a sikeres hatranyos helyzetli (reziliens) diakokat. A
legutdbbi PISA-mérés alapjan a magyar oktatasi rendszerben a hatranyos helyze-
tiek mintegy 19 szdzaléka minGsithetd sikeresnek. PISA 2015..., im,
http://dx.doi.org/10.1787/888933432860. A reziliencia mérésére lehetéség van
az Orszagos Kompetenciamérés adatai alapjan is (Papp Z. Attila: A méltanyossag
mérési lehetdségei..., i. m., 2015.)

® Balazs Ildiké — Lak Agnes Rozina — Ostorics Léaszl6 — Szab6Livia Déra —
Vadasz Csaba: Orszagos kompetenciamérés 2015..., i. m., 2016, 34.
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csekély lehetdség nyilik a tehetséggondozasra,* s igy az atlagon
feliili képességgel rendelkezé didkok is partvonalra szorulhatnak, ha
nem jutnak hozza a fejlédésiiket elsegité szolgaltatdsokhoz.

Ha egy gyermek ebben a képzési rendszerben nem tud helytallni
annak okan, hogy halmozottan hatranyos helyzetii és/vagy roma
szarmazasu, akkor kirekeszt6dik a sikeres tanulasi folyamatokbol,
rdadasul a cigany tanulok esetében az is elmondhatd, hogy a kdzok-
tatds nekik sokszor csak azt a felzarkoztatast kinalja fel szegregalt
korulmenyek kozott, amely nem egyszer az asszimilaciot is megko-
veteli.®

Ezzel a berendezkedéssel szemben allnak azon reform- és alter-
nativ pedagdgiak, illetve multi- és interkulturalis nevelési filozofiak,
amelyek kifejezetten a tehetséggondozasra, a halmozottan hatranyos
helyzetli és az eltérd kulturalis hattérrel rendelkez6 didkok sikeressé-
gének elOsegitésére fokuszalnak. A reform- és alternativ pedagdgidk,
amelyekhez kés6bb csatlakoztak a multi- és interkulturalis pedagégi-
ak is, gyakorlatilag megjelenésiik 6ta rendszerszinten allnak szemben
a hazai kozoktatas mitkodési elveivel.®

Tekintettel arra, hogy az allam a kozoktatasi rendszert és annak
kritikajat (a reform- és alternativ pedagogiakat) nem tudja kibékiteni
egymassal, tulajdonképpen az is megfogalmazhato, hogy nem képes
hatékony, a problémékat kezelni képes, atfogd kozoktatéasi reformra.
Olyan valtoztatasra, amely kikiiszobdIné azt a problémat, hogy a
pedagdgusképzés nem eléggé mddszertancentrikus. A tanarképzés-
ben résztvevék megismerik a reform-, alternativ, multi- és interkultu-
ralis pedagdgiak torténetét elméleti szinten, de a mddszertani tuda-
tossag elmarad, pedig ha fel lennének vértezve ezekkel a szakmai
eszkozokkel is, valdszinlileg nem csak a kozéposztdlyi hattérrel
rendelkezd gyermekek esetében lennének eredményesebbek, hanem
akkor is, amikor a halmozottan hatranyos helyzetii és/vagy roma
didkokkal talélkoznak.

Az allam nem hajtja végre azt a kzoktatasi reformot, amelynek
révén inkluziv oktatasi rendszer johetne létre. Tovabbra is a K&dar-
rendszer azon felzarkdztatasi politikdjahoz ragaszkodik, amely maér

* Bodonyi Edit: Modern alternativ iskolak..., i. m., 2012, 45.

® L. errél részletesebben: Bogdan Péter: A | kulturalis massag™ antolégigja...,
i.m., 2006, 109.

® pukénszky Béla — Némeht Andras: Neveléstérténet..., i. m., 1997.
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évtizedekkel ezel6tt is kisegitd iskolakba kényszeritette a roma
gyermekeket. Azaz a hazai kdzoktatasi rendszerre elméleti szinten
igen, de a gyakorlatban csak elvétve jellemz6 a multi- és interkultu-
ralis pedagogiak adaptivitasa, valamint a rogers-i személyiségkoz-
pontlsag (vagyis az a szituacié, amikor az iskola alkalmazkodik a
halmozottan hatranyos helyzetli és/vagy roma tanul6k adottsagaihoz
is). Ennek eredményeképpen még mindig a nem roma — és nem hal-
mozottan hatranyos helyzetli — k6zéposztaly érték- és normarendsze-
réhez valé igazodas az uralkodd a magyarorszagi tanintézmények
jelent6s részében, amely automatikusan generdlja a felzarkoztatas és
a szegregalt osztalyok eszméjét és valdsagat is.’

A rendszervaltas utan — tobbek kozott a fentiekben jelzett kedve-
z6tlen tendenciakkal szemben — a roma gyermekeket célzo elsé leg-
fontosabb, valamint legjelentdsebb, alternativ pedagégiai kezdemé-
nyezésként, az 1990-es évek kdzepén keriilt sor a Jbzsefvarosi Tano-
da létrehozésara. A civil szervezet inventorai — a tébbi reform- és
alternativ pedagégiai kezdeményezéshez hasonléan — megértették,
hogy a kozoktatasi rendszerb6l a roma gyermekek kiszorulnak a
szarmazasuk miatti diszkriminacio és a halmozottan hatranyos hely-
zetllk okan, ezért civil alapon, intézményes keretek kdzott, értelmi-
ségi — szellemi és infrastrukturdlis — hatteret teremtettek mogéjik.

A Jbézsefvarosi Tanoda mozgésterét természetesen megszabta a
kdzoktatési rendszer merevsége, ezért a tevékenységiknek hangsu-
lyos eleme volt a korrepetalas és a felzarkoztatas, ugyanakkor mar
6k is érezték, hogy ez messzemenben nem elégséges, ezért ezt a
tevékenységiiket kiegészitették szocidlis hatranyokat kompenzal6
programokkal, illetve igyekeztek megosztani a roma tanulok kozott a
kiilonboz8 szellemi értékeket is.®

Magyarorszadgon a reform- és alternativ pedagdgiai modellek
szama — az altalam allami szinten kivanatosnak tartott alternativ
alapokra helyez&déshez (illetve a finn oktatasi modell iranyéaba val6
fordulashoz) képest — elenyész6, ezért elviekben nem sok esély lenne
arra, hogy a nem formalis oktatasi keretek egy Uj tipusl szegregacio
lehetéségét hordozzadk magukban, mégis, a tanodakkal kapcsolatos
pedagdgiai fejlemények idénként erre racafolni latszanak; az allam

" Nahalka Istvan: Az esélyegyenldség és komprehenzivitds lehetésége és ellehetet-
lenilése..., i. m., 2016.
® Széke Judit: A Jozsefvarosi Tanoda..., i. m., 1998.
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felkarolta a Tanoda-modellt. Ugyanakkor ezzel azt is kimondta: nem
hajland6 kozoktatasi reformra. Régzitette — immaron Ujfent — a fel-
zarkdztatds doktrinajat, de ezuttal nem csak etnikai, hanem szocidlis
alapon is, mikdzben azt is el kell ismerni, hogy engedett a szoritason,
amikor — a Jézsefvérosi és a Budadrsi Tanodakhoz hasonléan — hoz-
zaférhet6vé tette az értelmiségi és kdzéposztalybeli csaladokra jel-
lemz6 szocialis, kulturalis és szellemi javakat is.”

Az allam a Tanoda-modell tdmogatasaval — elészor a rendszer-
valtads utani pedagogia torténetében — beallt egy olyan alternativ
pedagégiai irdnyzat mogé, amely rendszerszinten all szemben a
azaz az allam konzervélta azt a helyzetet, hogy a kdzéposztalybeli
didkok a kozoktatdsban, a halmozottan hatranyos helyzetli és/vagy
roma diakok pedig a nem formalis oktatasban lehetnek sikeresek.

Az allamilag finanszirozott Tanoda-modell™® — a 2012-es pélya-
zati Utmutato szerint — erésen szegregald volt, amennyiben 70%-ban
a hétranyos helyzetli gyermekeket tamogatta, 49%-ban a halmozot-
tan hatranyos helyzetlieket, mig 30%-ban a roma didkokat, amely
latsz6lag — legaldbb is papiron — nem eredményezett etnikai alapd
szegregaciot, de szocidlis alapit mindenféleképpen. S hogy az etni-
kai alapu szegregacié mégis megjelenhetett az allam altal elképzelt
Tanoda-modellben, az annak ,koészonhet6”, hogy a multi- és inter-
kulturdlis nevelést ebben a pedagégiai konstrukcidban nem tették
kotelezévé. Azaz az allam altal elképzelt Tanoda-modell a szocidlis
és etnikai alapu szegregacio hatarara kerdilt.

Az allam a 2015-6s tanodapalyazati felhivasban az etnikai alapud
szegregacids lehetdséget megprobalta feloldani, de a szocialis meg-

® Felhivas hatranyos helyzetii tanulok felzarkozasat elsegité program megvald-
sitdsara — Tanoda programok tamogatasa — EFOP — 3.3.1-15.

10 A jelen tanulmany irasakor vita van arrél a szakemberek, Tanoda-kivitelezsk
kozott arrdl, hogy ,,allami Tanoda-modellrdl” beszélhetiink-e az allamilag finan-
szirozott modellek esetében annak okén, hogy EU-s és hazai koltségvetésbol
finanszirozzak Oket, az allam koordinaldsa, ellendrzése mellett, allami feltétel-
rendszerekkel, allami képzésekkel, vagy inkabb allamilag finanszirozott projek-
tekr6l van sz6, amit tdbbek kozott Berki Judit, a Batonyterenyérdl kiindulod
tanodahalézat — és magénak a Tanoda-modellnek az egyik— megteremtéje
képvisel. A jelen iras szerzdje az ,,allami Tanoda”-megjel6lést érzi jellemzEbb-
nek (A tanodapalyazatok allami finanszirozasarél: Fejes J6zsef Balazs: Mire jé a
Tanoda?..., i. m., 2014, 33.)
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kiilonboztetésrdl tovabbra sem mondott le, amennyiben a kozvetlen
célcsoportot a kovetkezOképpen hatarozta meg: ,,Hatranyos helyzeti,
illetve rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiilé tanu-
16k (altalanos iskola also és fels6 tagozatos tanuldi vagy kdzépfoku
iskola tanul6i).”** Mig a kozoktatasban megtalalhaté nem hatranyos
helyzetii tanuldk csak kdzvetett célcsoportként vannak megemlitve. 12

Ezt a nem kivanatos jelenséget mindenképpen fel kell oldani,
mégpedig olyan modon, hogy az allamilag finanszirozott Tanoda-
modellekben le kell képezni a hétkdznapok emberi szituacioit, azaz
az allamilag finanszirozott modellnek el kell szakadnia att6l a filozo-
fiatol, amely dontd tobbségében csak a hatranyos vagy halmozottan
hatranyos helyzeti és/vagy roma gyermekekre koncentral. A leg-
messzebb mendkig szervezési elvvé kell tenni a multi- és interkultu-
gyis az allamilag finanszirozott modell adaptalodasat az eltérd hatte-
i és felkésziiltségli gyermeki igényekhez (hiszen a Tanoda-modell
uniformizalasa, iskolasitasa, a szinte kizarélagosan a felzarkoztatas
eszkdzeként vald atalakitasa ennek ellentmond), s azért is sziikséges
az ilyen tipusu atalakitas, mert minden oktatasi forméacionak szocia-
lizalnia kell arra, hogy a munkaerdpiacon és a hétkdznapokban nem
csak halmozottan hatranyos helyzetli és/vagy roma gyermekek van-
nak, de taldlhatd a kozdsségekben kozéposztalybeli, szerényebb
képességii, esetleg nem roma vagy kiemelked6 tehetségii szerepld is.

A Budaorsi Tanoda®™®

Az allam altal elképzelt és finanszirozott Tanoda-modellhez ké-
pest a Budadrsi Tanoda Alapitvany altal miikodtetett nem formalis
oktatasi modell magaéva tette azokat a miikddési elveket, amelyek
kikiiszobolik a szocialis és etnikai szegregacio lehetéségét, ezért
jellegét és minéségét tekintve elérehaladottabb nevelés- és oktatasfi-
lozéfiaval rendelkezik, mint a mintajaul szolgal6 Jozsefvarosi Tano-

Y Felhivés hatranyos helyzetii tanulék felzarkozasat elésegitd program megvald-
sitdsara — Tanoda programok tamogatasa — EFOP — 3.3.1-15.
12

Uo.
B A jelen irds szerzdje 2009. jliusa és 2015. novembere kézott a Budadrsi
Tanoda Alapitvany pedagogusa (munkatarsa) volt. Ebb6l adodoan a Budadrsi
Tanoda mitkddésére vonatkozo gondolatainak kifejtése soran e tapasztalataira is
épit.
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da vagy az allamilag finanszirozott verzié. Ezt els6sorban azért te-
hette meg, mert Budadrs Varos Onkormanyzata évenkénti 6nallo
koltségvetés biztositasaval felkarolta, a helyi kdzoktatasi rendszer
részévé tette, a — halmozottan héatranyos helyzetli roma és nem roma
gyermekek megsegitésében sikeres — oktatési intézményt.**

A Budadrsi Tanodaban is hangsulyos programelem a korrepetalas
és a felzarkoztatas, de a 6 nevelés- és oktatasszervezési elv a multi-
és interkulturalis nevelési filozéfiakbol, modszertanokbol merit. A
korrepetalas és a felzarkdztatas amiatt kap hangsulyos szerepet, mert
2016-ban még mindig azok a kozoktatasi feltételek vannak érvény-
ben, mint a Jozsefvarosi Tanoda megalapitasakor, azaz a kdzoktatasi
rendszer tovabbra sem kivan egyiittmiikodni a roma és/vagy a hal-
mozottan hatranyos helyzetli gyermekekkel. Kizarélagosan a kozép-
osztalyt jellemzd szocialis és szociokulturalis adottsagokhoz vald
asszimilalédast fogadja el, ami természetesen — a gyermekek sikere
érdekében — a Budadrsi Tanodat is arra 6sztokéli, hogy a didkjait
minél eredményesebbé tegye.

Ugyanakkor a Budadrsi Tanoda nem elégszik meg ennyivel. Az
oktatasi intézmény szorosan egyiittmikodik Budadrs telepiilés on-
korményzataval (mint az intézmeny fenntartojaval), az &ltalanos és
kozépiskolakkal, valamint a csaladsegité intézményekkel és nevelési
szolgaltatdkkal immaéron tébb mint tizendt éve. Fogadja a budadrsi
altalanos iskolék els6 éves tanuldit is, valamint a telepiilés féiskolé-
sait és egyetemistait is meghatarozott idékeretben és oraszamban. A
Budaorsi Tanoda oktobert6l majusig nyujtja a szolgaltatasait délutan
14 6réatdl este 19 oraig (de szilkséges helyzetekben 20 6raig is).

A didkok tanulhatnak magyar nyelvet, magyar irodalmat, torté-
nelmet, foldrajzot, biolégiat, kémiat, matematikat, fizikat, informati-
kat, angol és német nyelvet, el6készitést kapnak kozponti felvételire
és kompetenciamérésekre, valamint részt vehetnek olyan roma kultu-
ralis 6rdkon, ahol ismerkedhetnek a roma irodalommal, roma torté-
nelemmel és roma képzomiivészettel is.

Az idegen nyelvek oktatidsa kiemelt helyen szerepel. A fébb tan-
targyak ezen a teriileten az angol és a német nyelvek oktatésa, s ez
nem csak a nyelvi korrepetalasban mertil ki, hanem lehetéség van

14 pgldaul 2016-ban: 19.920.000 Ft volt a tamogatas mértéke.
http://www.hatarozatok.hu/publikacio/45dc84fa9294886b3fa8863eb3b2818f/don
tes/2944889
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felkészilni a k6zép- és felsdszintii érettségire, valamint a kozépfoku
allami nyelvvizsgakra is.

Az elmult években az idegen nyelv oktatasanak tertiletén a Buda-
orsi Tanoda olyan nemzetkdzi projektben vett részt, amelynek kere-
tében az Amerikai Egyesilt Allamokbdl, Olaszorszaghol, Franciaor-
szaghol és Németorszaghol érkeztek dnkéntes tanarok azért, hogy a
Budadrsi Tanoda didkjai — az angol és német nyelv terliletén — egy-
nyelvli tanulasban is részesiilhessenek. Természetesen az onkéntes
tanarok jelenléte lehetdséget teremtett az olasz €s a francia nyelvek
gyakorlaséra is.

A Budadrsi Tanoda a multi- és interkulturalis szervez6 elvet ugy
érvényesiti, hogy egyuttesen alkalmaz roma és nem roma pedag6gu-
sokat. Ennek koszonhet6en spontan alakulnak ki olyan 6rak, ame-
lyek esetében vagy roma tanar tanit nem roma diakokat, vagy nem
roma tanar oktat roma gyermekeket, ami er6teljesen hozzajarul a
romak és nem roméak kozotti kolcsonds eléitéletek lebontasahoz. De
vannak természetesen olyan érak is, ahol nem csak a pedagogus-diak
didkok kozott is.

Az elbitéletek lebontasanak érdekében a roma és nem roma pe-
dagdgusok hangsulyosan odafigyelnek annak demonstralasara, hogy
roma ¢és nem roma felndttek egymadssal baratsagban, szeretetben és
megértéssel tudnak egyiittmiikodni. Igy példaul odafigyelnek arra,
hogy a roma és nem roma pedagdgusok aranya megkozelitdleg azo-
nos legyen, kozdsen lépnek fel a kiilonb6z6 szabadidés programok
koordinalasakor, a didkok problémainak megoldasaban is egyiitt
vesznek részt, tetteikben kifejezik az egymas iranti tiszteletet és a
kdlcsondsen kialakitott j6 viszonyt.

Egy idedlis kozoktatasi rendszerben a kiilonboz6 etnikai, kulturd-
lis, szocialis €s szociokulturalis hatterii gyermekek kozott interakciok
sorozatanak kellene megtérténnie, ugyanis a felndévekvé generaciot
fel kellene késziteni arra, hogy 18. életéviik betdltése utan is képesek
legyenek egyiittmiikddni a munkaerdpiacon. Mivel az éllamilag
finanszirozott Tanoda-modell olykor szocialis, olykor etnikai gettéba
zarja a diakokat, és a kdzoktatasi rendszer jelenlegi allapota is ritkan
teszi lehetdvé ennek feloldasat, a Budadrsi Tanoda igyekszik a tanu-
16i szdmara olyan kdzeget teremteni, ahol minden tarsadalmi réteg
talalkozhat egymassal, hogy megtanuljak azokat a szocialis, kom-
munikacios kompetenciakat, amelyek elengedhetetlenek a felndttkori
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sikerességhez. A budadrsi oktatasi intézmény szolgaltatasait éppen
ezért nagy aranyban veszik igénybe nem roma tanulok is (koztiik
perzsa, afgan, szir, kinai, keresztény, muszlim, zsid6 diakok).

Szintén az eléitéletek lebontasat szolgalja a 2014-2015-6s tanév-
t0l az a kezdeményezés, amelynek keretében a budaorsi kdzépisko-
lak tanuléi az 50 6ras kozosségi szolgalatukat a Budadrsi Tanodaban
teljesithetik. Ennek a programnak a keretében lehet8ség nyilik arra,
hogy a stabilabb tarsadalmi, szociokulturalis hattérrel rendelkezd
didkok testkozelbél szembestilhessenek a halmozottan hétranyos
helyzet(i és a roma didkok olyan tipust gondjaival, amelyre egyéb-
ként nem lenne lehetéségiik. Elgondolkodhatnak azon, hogy elindul-
nak-e a pedagogusi palya irdnyaba, de szamot vethetnek azzal is,
hogy szocialis munkasként milyen terepen kellene dolgozniuk, mi-
kozben a halmozottan hatranyos helyzetii és/vagy roma didkok is
megtapasztalhatjak a masik oldalrol az elfogadast. A Budadrsi Tano-
da ezen programeleme tulajdonképpen az eltérd tarsadalmi rétegek
kozotti parbeszédet és egylittmiikddést segiti eld.

A Budadrsi Tanoda a felzarkoztatas soradn csokkenti a frontalis
oktatds modszerének aranyat. Jelentds mértékben van jelen a paros
munka, a tutoralas, a csoportmunka, amelynek sordn a roma és nem
roma didkok egylittmikddnek, igy a kozds tanuldsi problémakon
keresztlil megtanulnak egymassal kooperalni, nem azzal foglalkoz-
nak, hogy ki milyen szdrmazasu, hanem azzal, hogy van egy projekt,
amelynek megoldasaban csak akkor lesznek sikeresek, ha szamithat-
nak egymas segitségére. Ez az Oraszervezési modell szintén eredmé-
nyesen csokkenti a didkok el6itéleteit. Sikeres modszertani fogés a
pecsétrendszer bevezetése a didkok szocializalasaban és motivalasa-
ban, amelynek soradn az alsd tagozatos didkok szdbeli szerz6dést
kotnek a pedagdgussal és — az egyéni elérehaladisukhoz mérten —
»5zép munka” feliratd, meghatarozott szamud pecsétet gyljthetnek
0ssze egy — a szobeli szerz6désben megbeszélt — jutalomért cserébe.
A felsé tagozatokon kollégarendszert vezetett be a Budadrsi Tanoda,
amelynek keretében a diakok atveszik a tanar szerepét, tanitva tanul-
nak, a jutalmazéas pedig a féléves és év végi bizonyitvanyok eredmé-
nyeinek fiiggvényében egy kivansaglista teljesitéseként torténik meg.
A didkokat motivald tényez$ — a jutalmak kiosztadsa mellett — az,
hogy a tanulményi eredmények filggvényében félévkor kollégaval-
tasra is sor kertilhet.
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A Budadrsi Tanoda — az allamilag finanszirozott modellel ellen-
tétben — nem csak a hatranyos, halmozottan hatranyos és/vagy roma
gyermekekre koncentral, hanem fogadja a minimalis héatrannyal
kiizd6 vagy értelmiségi sziil6k gyermekeit is, amelynek sorén a ta-
nulmanyi eredmények szinten tartasa vagy az azt meghaladé fejlesz-
tés a cél — szarmazastol fuggetlenil — annak érdekében, hogy a dia-
kok minél szélesebb korben tudjak kibontakoztatni a benniik rejlé
lehetdségeket. Ennek megfeleléen — specialis igények esetén — ugya-
nabbdl a tantargybol akér pluszorékat is kérhet a diak, amennyiben
az indokolt.

A budadrsi oktatasi modell keresi az interakcios lehetdséget a te-
lepuiléssel, ezért a Budadrsi Tanoda didkjai rendszeresen vesznek
részt partneriskolak programjain, de arra is nyilik lehetdség, hogy az
intézmény a sajat miivészeti produktumait megjelenitse Budadrs
telepiilés kdzoktatasi intézményeiben vagy a varosi rendezvényeken.

A Budaorsi Tanoda extraszolgaltatasai kdzé tartozik (a karacso-
nyi kézmiives-foglalkozés, a versenyek szervezése, a roma tancklub
miikodtetése, a szinhaz-, mozi- és mlzeumlatogatds mellett) a nyari
pétvizsgara torténd felkészités, ami négy héten keresztul zajlik, reg-
gel 8-t6l délutan 4-ig (igény szerint este 6-ig), julius kozepétsl au-
gusztus kozepéig. Ebben az idészakban a Budadrsi Tanoda olyan
didkokat fogad, akik az oktdbertél majusig tartd idészakban nem
latogattdk az intézményt, ugyanakkor budadrsi lakosok, és sziiksé-
giik van a szaktanari segitségre ahhoz, hogy az augusztus végén
esedékes potvizsgan ne bukjanak meg.

Azon didkok, akik szorgalmasan latogatjak a személyre szabott
orakat, 20 munkanap alatt olyan segitségben részesiilnek, amelynek
kdszonhetden eredményesen veszik a potvizsga akadalyait. Az ese-
tek 95%-aban atmennek az ismétl$ vizsgan azok a didkok, akik részt
vettek a Budaorsi Tanoda felkészit6 kurzusain, s ez akkor is igy van,
ha tébb tantargybdl kellett felkésziteni az érintett nebulét. A fennma-
rad6 5%-os sikertelenség mogott altalaban olyan maganéleti problé-
méak hizédnak meg, amit négy hét alatt nem lehet ellenstlyozni, de
van olyan év is, amikor kivétel nélkiil minden diadkot atengednek a
kovetkezd tanévre. A sikeres potvizsgaszereplésnek sok esetben az
az eredménye, hogy a Budadrsi Tanoda latokdrébe nyaron bekeriilt
didk a kovetkezd tanévt6l az intézmény tanul6java valik. Az ered-
ményes potvizsgaknak természetesen az is egy fontos eleme, hogy a
négyhetes kurzus el6készitését szakmai egyeztetés el6zi meg a buda-
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orsi kozoktatasi intézményekkel. A didkok dontd tobbségében az
iskola altal meghatarozott tematikakkal érkeznek, ha pedig a kurzus
elején ezek nem &llnak rendelkezésre, akkor a sziil6vel vagy az okta-
tasi intézménnyel vald egyeztetés révén rovid idon beliil elérhetdvé
valnak.

A budadrsi kozoktatasi intézmények, amelyekre szintén érvénye-
sek a korabban mar jellemzett rendszerszintii sajatossagok, partner-
szervezetként tekintenek a Budadrsi Tanodara. Ugyanis a helyi okta-
tas szerepl6i tisztaban vannak azzal, hogy az eltéré oktatasi struktu-
rabol adédoan, peldaul az egyénre szabott haladasi Utemterv révén, a
Tanoda-modell alkalmasabb az évkdzben sikertelen didkok felzar-
koztatasara, mint az az iskola, ahol ugyanezt 20-30 f6 mellett kellene
elérni. Ezért a budadrsi kozoktatasi intézmények kifejezetten azt
ajanljak bukott didkjainak, hogy vegyék igénybe a Budadrsi Tanoda
nyari és évkozi szolgaltatasait. A civil szervezet és a kozoktatasi
intézmények pedagogusai allandé kapcsolatban vannak egymassal,
folyamatosan egyeztetnek a tanodas didkok tanulmanyi elémenetelét
illetéen, s alkalmankeént méd nyilik arra is, hogy egymas rendezvé-
nyein kdlcséndsen megjelenjenek a didkok, s akdr meg is ajandékoz-
zak egymaést. A budadrsi intézmény eredményességéhez nagymér-
tékben hozzajarul a sziil6kkel vald napi — személyes vagy telefonos
— kapcsolattartas és a targyi infrastruktira. A szamitdgép, az internet,
a fénymasoldgép, a szkenner és a nyomtato jelenléte, lehet6vé teszi
az elektronikus adatgylijtést, a powerpointos el6adasok elkészitését,
a didk tamogatasat nyomtatott, fénymasolt kiegészité anyagokkal.
Ugyanakkor a Budadrsi Tanoda fel van késziilve olyan fiizetcsoma-
gokkal, iroeszkdzokkel is, amelyeket azoknak a tanuloknak oszt ki,
igény esetén, akiknek olyan sulyos szocialis problémai vannak, hogy
mas médon nem juthatndnak hozza ezekhez a taneszkdzékhoz. Az
intézmény hangsulyosan odafigyel a rendelkezésére all6 konyvallo-
many bovitésére, igy jelentds tankonyvallomannyal, szépirodalmi és
szakkonyvtarral rendelkezik, amely természetesen a nyitvatartasi
idészakban — akar kényvkdélcsénzés formajaban is — hozzaférhet6 a
Budadrsi Tanoda diakjai szamara.

Fontos programelem a budadrsi intézmény miikddésében a tabo-
roztatds. Ennek keretében olyan halmozottan hatranyos helyzet(i
didkok jutnak kirdndulési lehetséghez, akiknek — szarmazastol fig-
getlenil — a szocialis helyzetiik miatt nem jutna egyébként lehetdség
a kikapcsolodasra. A Budadrsi Tanoda taboranak tdbb programeleme
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van: tartalmaz buszos kiranduldsokat, természetjarast, tanchazat,
versenyeket, milveltségi vetélked6t, és kozponti része egy olyan
mivészeti rendezvény, amelyet a gyermekeknek kell &sszeallitani.
Ennek soran a pedagdgusok csoportokra bontjak a didkokat a Spen-
cer Kagan-féle kooperativ pedagdgia elvei mentén, és a dramapeda-
gogia eszkozeinek alkalmazasaval olyan eldadasokat készitenek el,
gyakorolnak be, amelyet egy taboron belili kulturdlis rendezvény
keretében adnak elé megfelel$ jutalmazas mellett.

A Budadrsi Tanoda rendkivil fontosnak tartja pedagdgusainak a
szakmai fejlodését is, ezért az elmult években lehetdséget teremtett —
pélyazati Gton — szaktanari tovibbképzésre Anglidban és Franciaor-
szagban. De hasonloképpen hangsulyos az intézmény altal képviselt
pedagdgiai-szakmai elveknek a képviselete is, ezért a Budadrsi Ta-
noda szaktanarai az elmuilt években felvallaltdk az &ltaluk vallott
szakmai-pedagdgiai értékeknek a tudomanyos férumokon valé kép-
viseletét is, amelynek keretében oktatasi anyagot, ismertetéket, re-
cenzidt, romoldgiai és csaladszocioldgiai kotetet készitettek és jelen-
tettek meg.

Osszegzés

Tanulmanyunkban konkrét tanodak leirasa altal valdjaban jol ko-
rilirhaté modelleket azonosithatunk be. (1. sz. tablazat)

A J6zsefvarosi Tanoda esetében — a kezdetekkor — még olyan et-
nikus modellel szembesiiltink, amely — pozitiv diszkriminaciét al-
kalmazva — kizarolag a roma gyermekek igényeihez igazodott, azo-
kat kivanta kielégiteni, ugyanakkor nagy hatranya volt, hogy nem
készitett fel a hétkdznapok azon viszonyaira, ahol romak és nem
romak rendszeresen érintkeznek egymassal.

A Budadrsi Tanoda multi- és interkulturdlis filoz6fidja meghalad-
ta ezt a szintet, hatékorébe vonta a roma gyermekek mellett a hatra-
ny%s vagy halmozottan héatranyos helyzetii nem roma gyermekeket
is.

15 http://www.archiv.budaorsinaplo.hu/oktatas/20160928/oktober-3-an-nyit-a-
tanoda
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1. tdblazat: Tanoda-modellek 6sszehasonlitasa

Civil-modell Helyi 6nkormanyza- | Allamilag finanszi-
(Jozsefvarosi ti-modell rozott Tanoda-
Tanoda) (Budadrsi Tanoda) modell
Finanszirozas civil civil vs. helyi kozpénz | EU-s és allami
forrdsok
Nevelésfilozofia etnikus multi- és interkulturd- | szegregécio etni-

lis

kus/szociélis alapo-
kon

Célcsoport

fels6 tagozatos és
kozépiskolas roma
gyermekek

(6-t6l 12. oszta-
lyig)

roma, nem roma, szir,
afgan, kinai, keresz-
tény, zsid6, muszlim,
hetero- és homoszexu-
alis didkok &ltalanos
iskola 1. osztalyatdl
foiskolaig/egyetemig

altalanos iskola als6
és felso tagozatos
tanul6i, valamint
kozépiskolas diakok

Pedagégiai modell
jellege

alternativ

alternativ

uniformizalt és a
kdzéposztalyi
értékeket preferdld

Tanoda célja

felzarkéztatas,
korrepetalas,
tehetséggondozas,
hatranykompenza-
las, roma identi-
tas erdsitése,
mentoralas,
tanulék onisme-
retének fejleszté-
se, palyaorienta-
ci6, szerepmodel-
lek elsajatitasa,
ismerkedés az
oktatasi rendszer-
rel

felzarkoztatas, korre-
petalas,
tehetséggondozas,
hatranykompenzalas,
inter- és multikultura-
lis interakciok gyakor-
lasa, szocidlis és
kommunikécios
készségek erdsitése,
fejlesztése, érzékenyi-
tés a kiilonbségek
elfogadasara, roma
identitas erdsitése,
készségfejlesztés,
idegen nyelvi képessé-
gek fejlesztése,
mentoralas , tanulok
Onismeretének fejlesz-
tése, palyaorientacio,
szerepmodellek elsaja-
titasa, ismerkedés az
oktatési rendszerrel,
érettségire felkészités,
kdzépfoku nyelvvizs-
gara felkészités

felzarkoztatas,
korrepetalas, tehet-
séggondozas, hat-
ranykompenzalas,
szOvegértési és
matematikai készsé-
gek fejlesztése,
idegen nyelvi képes-
ségek fejlesztése,
IKT kompetenciak
fejlesztése ,
mentoralas, tanulok
Onismeretének
fejlesztése, palyaori-
entécio, szerepmo-
dellek elsajatitasa,
ismerkedés az
oktatési rendszerrel
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A Jbzsefvarosi Tanodahoz hasonldéan Budadrsén is tulléptek az
ingyenes korrepetalas biztositasan, de bévebb szolgaltatasi repertoar-
ral, amennyiben felvallaltak a felelésekre, dolgozatokra valé felké-
szités mellett a kozponti felvételikre valé gyakorlast is, a kdzép- és
emelt szintli érettségikre vald trenirozast, valamint elérhetové tették
a kozépfokd nyelvvizsgdk megszerzését is, mikdzben tanulmanyi
gondozashan részeslilnek matematikabdl és idegen nyelvekbdl a
Budaorsi Tanoda azon diakjai is, akik idokézben féiskolara vagy
egyetemre nyertek felvételt.

Az intézmény multi- és interkulturalis minésége megnyilvanul
abban, hogy senkit sem diszkrimindl, az oktatasi szervezet fogad
Ukrajnabol, az Egyesiilt Allamokbol, Németorszagbdl, Franciaor-
szaghol, Olaszorszaghdl tanarokat, mint ahogyan migrans (kinai,
afgan, szir, perzsa) didkokat is. De megemlitheté még a felekezeti
sokszintiség is, a tanuldk kozott megtalalhatdk a torténelmi keresz-
tény egyhazak hivéi, jprotestansok, zsidok, muszlimok is, illetve
hetero- és homoszexualis diakok.

Az éllamilag finanszirozott Tanoda-modellrél az mondhat6 el,
hogy valahol a Jézsefvérosi és a Budadrsi Tanodak hataran helyez-
kedik el. M&r nem etnikus, mint a Jozsefvarosi Tanoda, de még nem
is olyan multi- és interkulturélis, mint a budadrsi véaltozata. A J6-
zsefvarosi és a Budadrsi Tanodakhoz képest elutasitja az adaptélé-
dast, a rogers-i személyiségkdzpontisagot, valamint a multi- és
interkulturalitast, ugyanis deklarélja, hogy csakis az uniformizalé
felzarkozast tudja elképzelni'®, és donté tobbségében halmozottan

16 A konstrukcid alapvetd célja a résztvevé hatranyos helyzetli tanulok korében
a végzettség nélkiili iskolaelhagyas csokkentése, a képzettségi szint ndvelése és
az iskolai sikeresség elémozditasa a minéségi oktatashoz, neveléshez vald hozza-
férésének eldsegitésével extrakurrikuldris tevékenységek megvalodsitasan keresz-
til. Ennek érdekében jelen felhivas lehetdséget teremt a hatranyos helyzeti,
koztiik roma tanulok igényeire és a helyi sziikségletekre rugalmasan reagalni
tudé tanodak tovabbfejlesztésére és a tanodai programok megvaldsitasara. A
felhivasban tamogatott projektek kozvetlen célja a résztvevo hatranyos helyzeti,
kiemelten roma tanulok komplex személyiségfejlesztése, életpalya-épitése nem
formalis, informalis keretek kodzott, a tanuldi és helyi sziikségletekre reagalva, a
jelen felhivas szakmai mellékletében talalhato tanodasztenderd cimii dokumen-
tumban leirtaknak megfelelden.

A tanoda feladata 6sszhangban van a kdznevelési feladatokkal, a tanoda nem
vonja ki a tanulot az iskolai életbdl, az iskolai pedagdgiai munkat nem valtja ki,
hanem az iskola utani idészakban kinal olyan lehetéséget a célcsoport szamara,
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hatranyos helyzetii és/vagy roma didkokkal, amivel veszélyes vizek-
re evez. Ugyanis a szocidlis és etnikai szegregécié hatarara tereli az
eredeti elképzelést azaltal, hogy ugyanolyan merev, mint a kdzokta-
tasi rendszer: csak a nem roma kodzéposztalyhoz val6 igazodast tudja
elképzelni.*’
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