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KESZEG ERIKA — TORO TIBOR*

Nyelvi hierarchiak az anyanyelv-

oktatasban.
Fakultativ magyar oktatas Erdélyben

1. Bevezeto

rendszervaltast kovetden a kozoktatds kérdése a figyelem

kozéppontjaba keriilt mind a hivatalos oktataspolitika, mind
pedig szakért6i szinten. Magyar nyelvteriileten (iS) megnétt azon
kutatasok és tanulmanyok szama, melyek a tdrsadalomtudomanyok
(alkalmazott nyelvészet, szociologia, politologia, pedagogia) feldl
kozelitik meg a nyelvi, nyelvhasznalati kérdéseket az oktatasban.!
Erdélyben a kutatasok elsGsorban a tannyelv- és iskolavalasztas
kérdésével, a nyelvi attitiidokkel, illetve a roman jogszabalyokban

* A szerzok: (keszegerika9l@gmail.com), nyelvész, politologus, Balvanyos
Intézet, Sapientia EMTE; (torotibor@sapientia.ro), politologus, Balvanyos
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testet Oltd nyelvi hierarchidkkal foglalkoznak.? A  magyar
anyanyelvoktatas kérdése ritkan képezte atfogo kutatasok targyat, a
szerzok jellemzéen modszertani szempontbol kdzelitenek a témahoz.
A témaban relevans (erdélyi) magyar szakirodalom tovabbi
sajatossaga, hogy a nyelvi-oktatasi kérdéseket jellemzden lokalis, a
magyar nyelvteriiletre jellemzé kérdésként tematizalja. Ennek
kovetkeztében az erdélyi magyar kutatdsok eredményeinek
integraldsa a nemzetko6zi szakirodalomban mindezidaig nem tortént
meg. Az utdbbi évtizedben nemzetkozi szinten ndvekvd érdeklodés
tapasztalhatd a nyelv- és oktataspolitikai kutatdsok eredményeinek
szintetizalasra, megnétt az oktatas teriiletén végzett elméleti és
empirikus nyelvpolitikai kutatdsok szdma.* Az empirikus kutatisok

2 Papp Z. Attila — Marton Janos — Székely Gergd Istvan — Barna Gergd: Hungarian-
Language Education: Legal Framework, Institutional Structure and Assessment of
School Performances. In: Kiss Tamas — Székely Istvan — Toré Tibor — Nandor
Bardi — Horvath, Istvan (eds.): Unequal Accommodation of Minority Rights:
Hungarians in Transylvania. London: Palgrave, 2018. 249-292. Bené Attila —
Péntek Janos: Hungarians in Transylvania: Language policy and mainstream
language ideologies in Romania. In: Marian Sloboda — Petteri Laihonen —
Anastassia Zabrodskaja (eds.): Sociolinguistic Transition in Former Eastern Bloc
Countries: Two Decades after the Regime Change. Peter Lang International
Academic Publishers, 2016. 185-205.Féris-Ferenczi Rita — Péntek Janos: A
romaniai magyar kozoktatas, kiilonos tekintettel az oktatas nyelvére. In: Bartha
Csilla — Nador Orsolya — Péntek Janos (szerk.): Nyelv és oktatds kisebbségben:
Karpat-medencei korkép. Budapest: Tinta Konyvkiado, 2011. 73-132.Balint
Emese — Péntek Janos (szerk.): Oktatads: nyelvek hataran. Kozelkép és helyzetkép
a romaniai magyar oktatdsrol. A Szabd T. Attila Nyelvi Intézet Kiadvanyai 5,
Kolozsvar, 2009.Petteri Laihonen: Nyelvi ideoldgidk a romaniai Bansagban. In:
Borbély Anna — Vanconé Kremmer Ildik6 — Hattyar Helga (szerk.):
Nyelvideologidak, attitiidok és sztereotipiak. Budapest-Dunaszerdahely—Nyitra:
Tinta Konyvkiado, 2009. 321-329.

A magyar nyelv és irodalom oktatasanak jogi és tartalmi szabalyozasarol lasd:
Kadar Edit: 4 magyar nyelv tantargy tartalma és oktatasa a romaniai
oktatasszabalyozasai keretben Kolozsvar: ISPM Working Papers 62, 2016.

A kérdéssel modszertani szempontbdl Magyari Sara foglalkozott, f6bb munkai:
Magyari Séara: A magyar mint idegen nyelv oktatasa. Fogalmak, helyzetek,
megoldasok. Nagyvarad: Partium Kiado, 2017.

Magyari Sara: MID-oktatas Romaniaban? — Fogalmak, helyzetek, lehetdségek. In:
Mar6ti Orsolya — Nador Orsolya (szerk.): Journal of Teaching Hungarian as a 2nd
Language and Hungarian Culture. Budapest: Balassi Intézet, 2016. 70—76.

4 Spolsky, Bernard: Language policy. Cambridge — New York: Cambridge
University Press, 2004.; Shohamy, Elena: Language policy: hidden agendas and
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jelentés része a nyelv- és oktataspolitikak sikeres végrehajtasanak
feltételeire, valamint a kiilonb6z6 szereplok végrehajtasban betoltott
szerepére fokuszal. Ennek keretében kiemelt figyelmet forditanak a
tanarok szerepére és oktatasi gyakorlatara, amellett érvelve, hogy a
tanar az a szerepld, aki az osztalyteremben a végsé oktatasi és
nyelvpolitikai déntéseket meghozza.®

A kutatasok hozadéka, hogy rairanyitottak a figyelmet a hivatalos
politikdk ¢és az osztdlytermi gyakorlat kozotti eltérésekre,
mindazonaltal nem adtak vélaszt a tdirsadalomban jelen 1év6 dominans
nyelvi ideologidk és de facto nyelvi (oktatasi) gyakorlatok kozotti
Osszefiiggésekre. Tanulmanyunk célja a fakultativ magyar oktatas
kontextusdaban bemutatni a hivatalos nyelv- és oktataspolitikak,
dominans nyelvi ideologidk, valamint a helyi szintli intézményes
mechanizmusok hatasat és kdvetkezményeit a tanarok dontéseire és
oktatasi stratégiaik alakitasara.

Romaniaban a magyar diakok tilnyomo tobbsége magyar nyelven
végzi tanulmanyait, ugyanakkor jellemzden a szorvany megyékben, a
magyar és vegyes csaladbdl szarmazé gyerekek egy része roman
tannyelvili oktatasi intézményben tanul. A fakultativ magyar oktatas
lehetdséget teremt arra, hogy a roman tannyelven tanuld kisebbségi
diakok kérésre, valamint ha megfeleld szamban Osszegylilnek heti
rendszerességgel magyar nyelv és irodalmat, magyarsagismeretet s
zenét tanuljanak magyar nyelven. A 2017-2018-as tanévben az
erdélyi megyékben megkozelitleg 1700 didk vett részt fakultativ
magyar oktatasban.® Bar ez a szam az erdélyi magyar diakok kis részét
képezi, egyes megyékben fontos kisebbségi oktataspolitikai
kihivasnak szamit, ugyanis a magyar diakok jelentds része a fakultativ
oktatas keretében keriil intézményes kapcsolatban a magyar nyelvvel.
Ennek ellenére a fakultativ magyar oktatds kérdése marginalis
problémaként jelenik meg mind az egyes tanfeliigyeldségek, mind
pedig a magyar oktatasszervez6k napirendjén.

Az oktatasszervezok jellemzden az anyaorszagi tamogataspolitika
kontextusaban tematizaljak a kérdést. A Sziil6f6ldon magyarul

new approaches. London — New York: Routledge, 2006.; Menken, Kate — Garcia,
Ofelia (eds.): Negotiating language policies in schools: educators as
policymakers. New York: Routledge, 2010.

5 Menken — Garcia, 2010.

6 Ez a szdm nem tartalmazza a csango-oktatasban részt vevd didkokat, akik szdma
koriilbeliil 5-600 didkra tehetd.
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oktatas-nevelési tamogatas értelmében azok a didkok is jogosultak a
tamogatasra, akik nem magyar tannyelven végzik tanulmanyaikat,
hanem fakultativ moédon tanuljak a magyar nyelvet.” A tamogatés
odaitélésének gyakorlatat tobb alkalommal nehezményezték az
oktatasszervezOk és a témaval foglalkozo kutatok, kiemelve, hogy a
tdmogatds nem minden esetben segiti a magyar iskolahalozat
fenntartasat, a fakultativ magyar oktatds esetében pedig szdmos
esetben kontraproduktiv. Bar az oktatds-nevelési timogatas vélhetden
motivaléan hat a didkokra és sziileikre abban, hogy igényeljék a
magyarorakat, ennek részletes elemzése tilmutat jelen tanulmany
keretein.

Fontos adalék tovabba, hogy a fakultativ magyar oktatas
miikodését szabalyozd torvényi keret és metodologia nincs
megfeleldlen kidolgozva, tankdnyvek és segédanyagok a fakultativ
oktatas szamara nem késziiltek. A hianyos térvényi keret, valamint a
végrehajtast segitdé eszk6zok hidnyaban a fakultativ oktatas
megszervezésében az egyes iskolak vezetdsége jut hangstlyos
szerephez, mig a nyelvoktatas céljainak és tartalmanak kialakitasa a
magyar oktatas szempontjabol szakképzetlen tanarok feladatava valik.

Bar oktataspolitikai szempontbdl a helyi szint szerepének ¢és a
tanarok mozgasterének novekedése pozitiv tényezoként értékelhetd, a
fakultativ. magyar oktatds esetében elsdsorban azok negativ
kovetkezményei hangstlyosak. Vilagos oktataspolitikai célok és
metodologia hianyaban a fakultativ magyar oktatas megszervezése a
helyi iskolak érdekeit koveti, amelyek roman iskolakrol 1évén szo,
ritkin esnek egybe a magyar kozosség érdekeivel. Tovabba
hasznalhat6 tanterv és tankonyvek hidnyaban a tanarok sok esetben
nem tudjak, hogy mi szerint szervezzék a tananyagot, ami nagyfoku
bizonytalansagot eredményez az o6rak céljainak konkretizalasban, és
az oktatas hatékonysagat is gyengiti.

A tanulmanyban a fakultativ magyar oktatds végrehajtasat
befolyasolé tényezok ¢és azok gyakorlati kovetkezményeinek

TA Sziiléfoldon magyarul nevelési, oktatasi valamint tankdnyv- és taneszkoz
tamogatas palyazati kiirasa elviekben kizarja a tamogatas odaitélését azon
fakultativ magyar oktatasban résztvevé diakok szamara, akiknek lakhelye elérhetd
kozelségében lehet6ségiik lenne magyar tannyelven tanulni. A gyakorlat azonban
azt mutatja, hogy ezt a kritériumot ritkan veszik figyelemben az elbiralas soran. A
palyazati kiiras a kdvetkez6 honlapon érhetd el:
http://www.szulofoldonmagyarul.ro/palyazati-felhivas.php
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bemutatasara vallalkozunk. Tekintve, hogy a téma az oktataskutatas
és nyelvpolitika hataran helyezkedik el, az elemzés soran egyarant
tamaszkodunk az oktatas- és nyelvpolitikai kutatasok relevans
eredményeire. A tanulmany soran amellett érveliink, hogy az adott
homalyos oktataspolitikai kontextusban a tanari dontéseknek és
stratégidknak a strukturdlis, intézményes és ideologiai tényezdk
hatdsara nem vart kovetkezményei lehetnek, melyek egyrészt
csokkentik a nyelvoktatds hatékonysagat, masrészt a nyelvi
hierarchiak jratermelddéséhez vezetnek.

A tanulmany felépitése a kovetkezd. Az elso rész a fobb elméleti
kereteket mutatja be, kiilon hangsulyt fektetve a nyelvpolitikai és
oktataspolitikai szakirodalmak integralasara. A masodik rész a kutatas
kontextusara és modszertanara fokuszal. A tanulmany harmadik és
egyben érdemi részében a strukturdlis, intézményes és ideologiai
tényezok hatasat mutatjuk be a fakultativ magyar oktatas gyakorlatara.
Az elemzést kovetkeztetések megfogalmazasaval zarjuk.

2. Elméleti kiindulopontok

A nyelvoktatds — legyen szé anyanyelv- vagy idegennyelv-
oktatasrol, egy vagy kétnyelvii oktatasrél — mind a nyelv-, mind pedig
az oktataspolitikai kutatdsok kézponti témajat képezi. A nyelvpolitikai
kutatasok jellemzden a makroszintli strukturalis elemekre és nyelvi
ideolégidkra fokuszalnak,® mikdzben az oktataskutatasok a helyi szint
szerepét hangsulyozva az aktorkdzponti megkdzelités iranyaba
mozdulnak el.® Bar az utobbi években mindkét tudomanyteriileten

8 Ricento, Thomas K. — Hornberger, Nancy H.: Unpeeling the Onion: Language
Planning and Policy and the ELT Professional. TESOL Quarterly, Vol. 30, No. 3,
Autumn 1996. 401-427. doi:10.2307/3587691.; Spolsky, 2004; Shohamy, 2006;
Hornberger, Nancy H. - Johnson, David Cassels: Slicing the Onion
Ethnographically: Layers and Spaces in Multilingual Language Education Policy
and Practice. TESOL Quarterly, Vol. 41, No. 3, September 2007. 509-532.
d0i:10.1002/j.1545-7249.2007.tb00083.X.

% Borg, Simon: Teacher cognition in language teaching: A review of research on
what language teachers think, know, believe, and do. Language Teaching, 36,
2003. 81-109. doi:10.1017/s0261444803001903.; Menken — Garcia, 2010.;
Basturkmen, Helen: Review of research into the correspondence between language
teachers' stated beliefs and practices. System, 40, 2012. 282-295.
doi:10.1016/j.system.2012.05.001.; Biesta, Gert — Priestley, Mark — Robinson,
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jelentds empirikus kutatdsok megvaldsitasara és relevans elméleti
modellek kidolgozasara kertilt sor, a kapott eredmények szintetizalasa
€s tovabbgondolasa még varat magara.

Az oktataskutatas irodalma az iskola és tanarok intézményes
szerepére hivja fel a figyelmet, hangsulyozva, hogy az iskola az a
szint, ahol a nyelvpolitika megvalosul, a tanarok pedig olyan
intézményes szereplok, akik a végsé nyelvi, nyelvhaszndlati
dontéseket meghozzak.’® A kutatisok jelentds része a tandri
gyakorlatokat és attitlidoket az oktatdsi reformok kontextusdban
vizsgélja, arra keresve a valaszt, hogy mi befolyasolja a tanarokat
abban, hogy tamogatjak a reformot, vagy ellenallnak annak. A szerzok
egy része a tanari attitlidoket elsGsorban belsd, személyes
jellemzokkel (személyes és szakmai identitas, multbeli tapasztalatok,
hiedelmek), mig masok kiilsd strukturalis és kulturalis tényezdkkel
(iskolavezetés, oktatasi kultGra, szakmai kozosségen Dbeliili
kapcsolatok) magyarazzak. Borg!' és Basturkmen? a tanari
hiedelmek ¢és gyakorlat Osszefliggéseit vizsgald szakirodalmat
attekintve amellett érvel, hogy bar a tanarok identitasa, hiedelmei és
az osztalytermi kontextus befolyasolja az oktatdsi gyakorlatot, az
adott strukturalis és intézményes feltételek korlatozhatjdk a tanart,
hogy hiedelmeinek megfelelden cselekedjen.

A kutatasok rairanyitottak a figyelmet a tanari hiedelmek, oktatasi
gyakorlat és kontextus kapcsolatara, ugyanakkor a tanari dontéseket
és gyakorlatokat elsésorban egyéni jellemzOkbol és személyes
képességekbol vezetik le. Mas szerzOk ezzel szemben a tanarokra mint
intézményes aktorokra tekintenek, a tanari dontéseket és
gyakorlatokat pedig intézményes folyamatok eredményeiként
hatdrozzak meg.'® Priesley és tarsail* értelmezésében a tanari

Sarah: The role of beliefs in teacher agency. Teachers and Teaching, 21:6, 2015.
624-640. doi:10.1080/13540602.2015.1044325.

10 Menken — Garcia, 2010.

1 Borg, 2003.

12 Basturkmen, 2012.

13 Bieste et al., 2015.; Bridwell-Mitchell, Ebony N.: Theorizing Teacher Agency
and Reform. Sociology of Education, 88(2), 2015. 140-159.
doi:10.1177/0038040715575559.; Priestley, Mark — Biesta, Gert — Robinson,
Sarah: Teacher agency: what is it and why does it matter? In: Kneyber, René —
Evers, Jelmer (eds.): Flip the system: changing education from the ground up.
London: Routledge, 2015. 134-148.;

14 Priestley et al, 2015.
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gyakorlatokat nem kizarélag a tanarok személyes képességei
alakitjak, hanem azon strukturalis, kulturalis ¢és ideologiai
kontextusok, melyekben a tanarok dontéseiket nap mint nap
meghozzak. Ennek értelmében a tanari dontések ¢és gyakorlatok
mindig szituativak és kontextusba agyazottak, melyeket a tanarok
képességei, egyéni eréfeszitései, a rendelkezésre allo forrasok, illetve
kulturalis és strukturalis tényezok kolcsonhatasa alakit.

Hasonléan Bridwell-Mitchell® is a kontextus korlatozé szerepére
hivja fel a figyelmet. A szerz6 ramutat arra, hogy hasonld tanari
attitidoknek  kiilonb6z6  strukturdlis  kontextusokban  eltérd
eredményei lehetnek. Héarom egymassal kolcsonhatasban levo
tényez0 szerepére Vilagit ra: tanarok egymastol valé tanulasa, szakmai
kozosségen beliili interakciok, valamint kozosségi hiedelmek az
oktatas gyakorlatarol és céljairol. A tanari attitlidok és az oktatasi
gyakorlat ezen tényezOk interakcidja mentén alakul, igy végsé soron
a nyelv és oktataspolitika gyakorlatba iiltetését is ezen intézményes
mechanizmusok egyiittes hatasa hatarozza meg.

A kutatdsok fontos hozadéka, hogy a korabbi nyelvpolitikai
munkak tulzott policy orientalt megkozelitésével szemben a helyi
szint fontossagara iranyitottak a figyelmet. Mindazonaltal bar az
oktataspolitikai szakirodalom 4altal hangsulyozott mikroszinti
tényezOk, a tanarok hiedelmei és tapasztalatai, intézményen beliili
kapcsolatok és folyamatok relevans szempontoknak szamitanak, nem
tekinthet6k fliggetlennek olyan makroszintli strukturalis tényezoktol,
mint a hivatalos torvények és politikak, vagy mas allami szintii
intézményes gyakorlatok. Makroszintli oktataspolitikai folyamatokra
fokuszaldé megkozelitést érvényesit példaul Golden,® aki New York
egy alternativ, gyerekkdzpontu oktatasi hagyomanyokkal rendelkez6
iskoldjaban azt vizsgalta, hogy a neoliberalis és piac miikddésén
alapulé politikai-ideologiai valtds hogyan befolyasolja a tanarok
szerepértelmezeését és oktatasi gyakorlatait.

A kortars nyelvpolitikai kutatdsok a makroszintli strukturalis
tényezok, nyelvi ideologidk és a nyelvi gyakorlatok kapcsolatara
fokuszalnak, hangsulyozva, hogy a nyelvpolitikdk hatdsa nem érthetd

15 Bridwell-Mitchell, 2015.

16 Golden, Noah Asher: Narrating neoliberalism: alternative education teachers’
conceptions of their changing roles. Teaching Education, 29(1), 1-16. 2017.
doi:10.1080/10476210.2017.1331213.
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meg a nyelvi gyakorlatok és tarsadalmi aktorok cselekedeteinek
vizsgélata nélkiil. Ricento-Hornberger'” a nyelvpolitikai folyamatok
rétegzettsége mellett érvel, melynek értelmében a szerepl6i dontések
atszovik a nyelvpolitika teljes spektrumat €s minden szinten (tervezés,
operacionalizalas, gyakorlatba iiltetés) jelen vannak. A nyelvpolitikat
minden szinten a szereplok személyes és intézményes diskurzusokba
agyazott értelmezései €s interakciodi alakitjak, melyek soha nem érték-
¢és érdeksemlegesek, hanem ideologidk mentén strukturaltak.

Hasonléan Spolsky'® és Shohamy?® is a nyelvpolitika rétegzettsége
mellett foglal allast, ravilagitva arra, hogy a nyelvpolitika nemcsak a
hivatalos dontéshozatal, hanem a tarsadalom valamennyi szintjén a
nyelvi hiedelmek és gyakorlatok egyiittes vizsgalataban érhet6 tetten.
Shohamy a nyelvpolitika fogalmat kiterjeszti olyan eszkozokre és
mechanizmusokra, melyek nyiltan vagy rejtetten meghatarozzak a
tarsadalom nyelvi attitiidjeit és nyelvhasznalati gyakorlatait. Az
oktatas teriiletén a nyilt mechanizmusok rendszerint oktatési
torvényekben és hivatalos dokumentumokban 6ltenek testet, mig a
rejtett nyelvpolitika olyan eszkézdkben (tankonyvek, metodologiak)
¢és gyakorlatokban (dontések a nyelvvalasztasrol, nyelvi feliratokrol
sth.) érhet6k tetten, melyek els6dleges célja latszolag nem a
tarsadalom nyelvi viselkedésének befolyasoldasa. A szerzé tovabba
amellett érvel, hogy a hivatalos nyelv- és oktataspolitikak, melyek
célja a nyelvi sokszinliség és pozitiv nyelvi diszkriminacid
elémozditasa, a gyakorlatban rejtetten miik6dé mechanizmusok
hatasara sok esetben a deklarélt célok ellenében hatnak.?

Ezen kutatasok ravilagitottak a hivatalos és megvalositott nyelv-
és oktataspolitika kiilonbségére, mindazonaltal az elemzés soran
jellemzdéen a hegemon strukturalis és ideologiai elemek szerepére
fokuszaltak, mig az aktorok viselkedésének ¢és gyakorlatainak
vizsgilata kevés figyelmet kapott. Hornberger és Johnson?' tillép
ezen a megkdzelitésen és arra hivja fel a figyelmet, hogy a strukturalis
és ideoldgiai tényezok hatasanak megértéséhez a helyi szinti aktorok
cselekedeteire kell fokuszalni, ugyanis 6k azok a szereplok, akik
dontéseikkel lehetdséget teremtenek a politika (Gjra)értelmezésére és

7 Ricento — Hornberger, 1996.
18 Spolsky, 2004.

19 Shohamy, 2006.

20 Shohamy, 2006.

2 Hornberger — Johnson, 2007.
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végrehajtasara. Esettanulmanyukban bemutatjadk, hogy a tanarok
mindennapi dontéseik és gyakorlataik altal teret nyithatnak a
tobbnyelvii oktatasra akar a hivatalos oktataspolitika ellenében is.
Amellett érvelnek, hogy bar a hivatalos politikak korlatozzak a tanar
mozgasterét a strukturalis és ideologiai keretek meghatarozasa éltal, a
politika értelmezése kiilonb6z6 szinteken a nyelvpolitika ,,nem
tervezett tereit” nyitja meg.?? Hasonld esettanulményokat mutat be a
Menken—Garcia szerzéparos altal szerkesztett tanulmanykétet,?® mely
a tanarokat politikaformal6 aktorokként tételezi, akik a nyelvpolitikak
gyakorlatba iiltetésére vonatkozo végsé dontéseket meghozzak.
Ertelmezésiikben a tanarok nyelvi viselkedése és nyelvhasznalatra
vonatkozo dontései megerdsitik, Ujratermelik vagy esetenként
aldassak a hivatalos nyelv- és oktataspolitikat. Hélot** egy
Franciaorszagba bevandorlo nyelvtanar oktatasi stratégiait mutatja be,
aki interiorizalja a francia allam hegemoén egynyelll politikajat és
ennek kovetkeztében nem tekinti megoldasnak sajat anyanyelvét
hasznalni azokkal a hasonl6 hatter(i didkokkal, akik nyelvi gondokkal
kiizdenek. Valdiviezo® a Perui Koztarsasagnak a kecsua nyelv
revitalizacidjara  iranyuldé  nyelvpolitikajat a  végrehajtas
szempontjabol mutatja be kiilonboz6 tanari stratégiak elemzése altal.
Az esettanulmanyban egyes tanari gyakorlatok az intézményes
tamogatottsdg hidnya ellenére teret nyitnak a kecsua nyelven vald
oktatas szamara, mig mas stratégiak a kecsua nyelv és kozosség
marginalis statuszat erésitik. A kotetben bemutatott esettanulmanyok
kozos kiindulopontja, hogy a nyelv- és oktataspolitika nem
értelmezheté a tanarok cselekedetei nélkiil, akik oktatasi
gyakorlatukban hiedelmeiknek megfeleléen értelmezik és alkotjak
ujra a hivatalos politikat.

22 Hornberger — Johnson, 2007. 511.

23 Menken — Garcia, 2010.

24 Hélot, Christine: "Tu Sais Bien Parler Maitresse!" Negotiating Languages other
than French in the Primary Classroom in France. In: Menken, Kate — Garcia, Ofelia
(eds.): Negotiating language policies in schools: educators as policymakers. New
York: Routledge, 2010. 52-71.

% Valdiviezo, Laura Alicia: "Angles Make Things Difficult" Teachers'
Interpretations of Language Policy and Quechua Revitalization in Peru. In:
Menken, Kate — Garcia, Ofelia (eds.): Negotiating language policies in schools:
educators as policymakers. New York: Routledge, 2010. 72-87.
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Részben a bemutatott szakirodalom talzott tanarcentrikus
megkozelitése ellenében érvel a Johnson, D.C és Johnson, E. J
szerzéparos,?® akik a szereplok hatalmanak egyenldtlen eloszlasat
hangstlyozzak a nyelvpolitika kiilonbdzé szintjein. A szerzok
megkiilonboztetik a nyelvpolitikai aktorokat aszerint, hogy mekkora
szerepilk van a nyelvpolitika alakitasiban. Ertelmezésiikben a
nyelvpolitika kulcsszerepl6i pozicidjuk, intézményes struktiraban
elfoglalt helyiik és hataskoriik alapjan sokkal inkabb képesek a
nyelvpolitika befolyasolasara, mig masok a politikat a kulcsszereplék
altal kijel6lt iranyvonalak mentén hajtjak végre. Az alkalmazott
perspektiva a tanar hatalmat és kulcsfontossagl szerepét kérdéjelezi
meg, ramutatva arra, hogy a tanarok a nyelvpolitika legalso szintjén
helyezkednek el, oktatasi gyakorlatukat pedig a nyelvpolitika
kulcsszerepl6i altal uralt ideologiak és diszkurzusok befolyasoljak. A
modell Osszecseng Shohamy érvelésével?’, miszerint a tanari
dontéseket a hegemon nyelvpolitikai diskurzusok és nyelvi ideologiak
befolyasoljak.

A tanulmany tovabbi részében bemutatjuk a strukturalis,
intézményes ¢és ideoldgiai tényezOk szerepét a tanari dontések és
oktatasi stratégidk megvalasztdsaban. Johnson és Johnson?®
megkozelitését alkalmazva lokalizaljuk azon kulcsszereploket,
akiknek ideoldgiai és diskurzusai a nyelvpolitika végrehajtasat
befolyasoljak. Egyetértiink azzal, hogy a Kulcsfontossagu aktorok a
nyelvpolitika valamennyi szintjén megtalalhatok, mindazonaltal a
tanarok szempontjabol elsdsorban az oktatasi intézmény dontéseiben
Oltenek testet. Az iskola vezetOségének politikaértelmezése, a
tanfelligyel0ség és/vagy igazgatdsag tamogatisa a tanarok
szempontjabdl olyan tényez6knek szamitanak, melyek tereket nyitnak
meg vagy zarnak be a tanari dontések el6tt.
oktatasi gyakorlatdt a dominans nyelvpolitikai diskurzusok és helyi
intézményes dontések befolyasoljak. A nyelvpolitika kulcs-
szereploinek értelmezései és cselekedetei - Shohamy kifejezését
haszndlva - olyan rejtett nyelvpolitikai mechanizmusokként

26 Johnson, David Cassels — Johnson, Eric J.: Power and agency in language policy
appropriation. Language

Policy, 14(3), 2014. 221-243. doi:10.1007/s10993-014-9333-z.

27 Shohamy, 2006.

28 Johnson — Johnson, 2014.
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miikodnek, melyek kovetkeztében a megvalositott politika (jelen
esetben a fakultativ magyar nyelvoktatds gyakorlata) a hivatalos
dokumentumokban deklaralt nyelvi jogok ellenében hat. Ezen
tényezOk hatasara a fakultativ magyar oktatasnak olyan nem tervezett
kovetkezményei lehetnek, melyek egyrészt csdkkentik a nyelvoktatas
hatékonysagat, masrészt pedig a nyelvi hierarchidk ujrater-
mel6déséhez vezetnek.

3. Mdédszertan és a kutatds kontextusa

A tanulmany alapjat képez6 kutatas megvalositasara a 2017—2018-
as tanévben kertiilt sor. A kutatas elsédleges célja a fakultativ oktatas
helyszineinek feltérképezése volt, ugyanis sem a kormanyzat, sem
pedig az egyes megyei tanfeliigyeléségek nem rendelkeztek pontos
adatokkal a fakultativ magyar oktatds helyszineire vonatkozodan,
atfogd kutatds ezen oktatasi formardl a korabbiakban nem késziilt.
Ebbdl adéddan a kutatas elején a helyszinek azonositasa is kihivasnak
bizonyult. Kiindulépontként a Romaniai Magyar Pedagdgusok
Szovetségének az oktatdsi nevelési tdmogatas alapjan készitett
adatbazisat hasznaltuk, majd az igy lokalizalt helyszineket a
tanfeliigyeloségek segitségével feliilvizsgaltik. Tobb helyszint
hélabda modszerrel, mas helyszinek felkeresése utan sikeriilt
lokalizalni. Végiil 64 oktatasi helyszint azonositottunk, melyeknek
demografiai és oktatasi jellemz6it az 1. tablazatban §sszesitettiik. Mint
lathato, kilenc megyében miikddik fakultativ magyar oktatatas,
jellemzden olyan ruralis kdzigazgatasi egységekben, ahol a magyarok
aranya 20 szazalék alatt, vagy 20 és 50 szazalék kozott van. A
telepiilések nagyobb részén nincs sem 6nallo, sem vegyes iskolaban
miikddé magyar oktatasi intézmény. A helyszinek tobb mint 80, a
diakok tobb mint 90 szazaléka Arad, Beszterce-Naszod, Maramaros,
Szatmar és Temes megyékben van.
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1. tablazat: A fakultativ magyar nyelv- és irodalomoktatas helyszinei a 2017/18-as tanévben

Kozigazgatas Magvarok arinya a Magyar oktatasi Magyar
Helyszinek i egységek gy . ¥ Diaklétszam intézményi nyelven
> megyében . . .
Megye tipusa jelenlét a tanulo
Sza- Elért Va- Falu 20% 20- 50% Osszesen 0-4 5-8 9-12 telepiilésen*** diakok
ma ros alatt 50% felett osztaly osztaly osztaly (%) szama
Arad 6 5 2 4 3 3 0 185-195 67-71 102-105 16-19 50,0 2247
Beszterce- 4 4 1 3 4 0 0 119 16 71 32 50,0 1037
Naszdd
Bihar 5 5 1 4 4 1 0 70 9 61 0 80,0 17 238
Brasso 2 2 - 2 2 0 0 25 14 11 0 50,0 2872
Maramaros 12 9 6 6 9 2 1 308-428 200-262 88-131 20-35 16,7 1442
Maros 2 1 0 2 0 2 0 8* 8 0 0 100,0 27 233
Szatmar 14 13 0 14 3 11 0 445%* 181 264 0 50,0 15178
Szilagy 3 2 0 3 1 0 2 68** 0 28 40 66,7 6703
Temes 16 12 6 10 15 1 0 281-353 193-223 78-113 10-17 12,5 1354
Osszesen 64 53 16 48 o 688784 743824 118143 39,1 75304

* Az egyik telepiilésen az elért oktato csak a 2018/2019-es tanévt6l van az iskolaban, nem tudott az el6z6 tanévrdl adatot szolgaltatni
** Az egyik telepiilésrél nincs semmilyen adat
**% Ez alatt 6nallo magyar iskolakat, 6vodakat, vagy vegyes iskolahoz tartozo 6vodai vagy iskolai csoportokat értiink.
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Moddszertani szempontbol minden helyszinen megprobaltunk
interjut késziteni a fakultativ magyar targyat oktato tanarral, valamint
megkértiik, hogy toltson ki egy adatlapot az oktatasi helyszin
jellemzdire vonatkozoan. A kutatas ideje alatt 53 helyszin oktatojat
sikeriilt elérni. A maradék 11 elutasitotta az interjut vagy nem volt
elérhet6. A koriilbeliil 50-70 percet tartd interju struktirdja a
kovetkezd volt. Az els6 felében rakérdeztiink az oktato életpalydjara,
valamint arra, hogy hogyan keriilt kapcsolatba a fakultativ magyar
oktatassal. A masodik rész a fakultativ magyar oktatds helyzetére,
kialakulasara, diakok tarsadalmi és csaladi hatterére, valamint az
oktatd iskolavezetéssel vald viszonyara és a tapasztalt problémakra
kérdezett ra. A harmadik részben a fakultativ nyelvoktatas menetére
voltunk kivancsiak, arra kértiik az oktatokat, hogy részletesen
ismertessék, hogy hogyan zajlanak az o6rak, milyen segédanyagokat és
szamonkérési formakat hasznalnak, mennyire hatékony az oktatas,
valamint azt, hogy milyen intézkedésekre lenne sziikség, hogy még
hatékonyabban tudjanak tanitani. Az interji negyedik része az oktatasi
nevelési tAmogatasra, az oktato altal hasznalt rekrutacios stratégiakra,
valamint a fakultativ oktatds elonyeire és hatranyaira kérdezett ra. Az
interji utolso része a fakultativ magyar oktatas és a magyar oktatasi
rendszer, valamint a helyi intézményes szerepl6k viszonyara
fokuszalt. A  Dbeszélgetés az oktatdé oktatasi jovoképének
feltérképezésével zarult. Az interjukat egy, a f6 témakra fokuszald
tablazat segitségével dolgoztuk fel, amely tartalmazta az érintett
témak rovid Osszegzését és a relevans idézeteket is. Ez
Osszehasonlithatova és kategorizalhatova tette az informaciot.
Emellett a tanari narrativak lokalizalasaban diskurzus-elemzést
alkalmaztunk.

Az adatlap célja az volt, hogy feltérképezziik az oktatasi
helyszinek jellemz6it. Mivel mas adat nem allt rendelkezésiinkre,
fontos volt latni, hogy honnan keriilnek el6 a magyarorakra beiratkozo
diakok, milyen a tanar szerint a didkok nyelvtudasa és nemzetisége,
vannak-e didkok, akik magyarul tanulnak tovabb, milyen nyelven
beszélnek a fakultativ magyarordkon, valamint, hogy mi a fakultativ
targyat oktat6 pedagogus végzettsége. A felsoroltak mellett az adatlap
rakérdezett az oktatasi helyszin tobb jellemz6jére is, mint példaul a
magyar ¢és roman oktatasi intézményrendszer Osszetétele a
telepiilésen, valamint az iskola didklétszama. Fontos megjegyezniink,
hogy a fakultativ magyar oktatsban résztvevé didkokra vonatkozd
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adatok (pl. magyar nyelvtudas, csaladi hattér) utblagos ellenérzése
nem allt médunkban, igy az adatfeldolgozas soran a tanaroktol kapott
informaciokra alapoztunk. Az oktatasi helyszinre vonatkoz6 adatokat
Osszehasonlitottuk €s esetenként javitottuk mas, a rendelkezésiinkre
allé oktatas-statisztikai adatbazisokban?® megjelend informaciokkal.
Az oktatasi helyszin-tipusok lokalizalasa soran az adatlapok
informacioibol indultunk ki. Az elemzéshez figyelembe vettik a
telepiilések jellemzdit, a didkok szarmazasat és nyelvtudasat, az éran
hasznalt magyar €és roman nyelvhasznalat aranyat, valamint az
oktatasi helyszin magyar oktatasi intézményrendszerrel vald
kapcsolatat. Az igy 1étrejott hét telepiilés-tipus a tanari narrativak,
valamint az alabb bemutatott oktatasi stratégidk szempontjabdl is
egységesnek bizonyult. A telepiilés-kategoriak a kovetkezok:®
« ldegennyelv-oktatasi helyszinek: szérvanytelepiilések, ahol a
fakultativ oktatasi programon belill domindnsan nem magyar
szarmazasu gyerekek tanulnak.
* Eldrehaladott nyelvvesztési helyszinek: szoérvanytelepiilések,
ahol, habar a gyerekek domindnsan magyar szarmazasuak, de
nyelvtudasuk nagyon rossz allapotban van.
* Nyelvi revitalizacios helyszinek: szorvanytelepiilések, ahol a
fakultativ. magyarérakra domindnsan magyar szarmazasu
gyerekek jarnak, azonban nyelvtudasuk nem a legjobb. Az el6z6
helyszinnel ellentétben azonban megvan a nyelvi revitalizacio
lehetésége, ugyanis a csaladban magyarul beszélnek, igy a
gyerekek mar az elsédleges nyelvi szocializacid soran elsajatitjak
a magyar nyelvet.
* Szigettelepiilések: jelentésebb magyar lakossaggal rendelkezd
telepiilések, ahol a fakultativ oktatasban szereplé gyerekek
nyelvtudasa jo, azonban a kdrnyéken nincsen magyar oktatasi
intézmény, ahova beiratkozhatnanak.
* Hidtelepiilések: a fakultativ oktatasba iratott gyerekek egy része
késébb magyar nyelven tanul tovabb, tehat a magyar nyelv és
irodalom oktatasnak hidszerepe van magyar oktatasi halozat felé.

2 Tlyen adatbazis volt az ugynevezett SIIIR adatbazis, amely az oktatasi
minisztérium egységes, iskolak altal frissitett adatbazisa, és informaciot tartalmaz
tobbek kozott a roman nyelven tanuld didkok anyanyelvére vonatkozoan is.

%0 A telepiiléskategoriak és stratégidk részletes elemzését 1asd Keszeg Erika — Tord
Tibor: Magyartanitds a magyar oktatdsi rendszer hatarain kiviil. A fakultativ
magyarnyelv-oktatas helyzete Erdélyben. Kisebbségi Szemle (megjelenés alatt)
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» Roma oktatasi helyszinek: a fakultativ a magyar oktatasban f6leg

roman iskolaba jaré magyar anyanyelvii romak keriilnek.

* Karos helyszinek: olyan oktatasi helyszineket soroltunk ide, ahol

a fakultativ oktatas gyengiti vagy veszélyezteti a telepiilésen vagy

kisrégioban miikodé magyar nyelvii oktatast vagy iskolahalozatot.

Az interjuk feldolgozéasanak segitségével elemeztiik a tanarok
narrativait, valamint azonositottuk az oktatok altal interiorizalt
fakultativ magyar oktatast 6vezd diskurzusokat és hiedelmeket. A
tanarok oktatasi céljai és stratégidi tekintetében, valamint az
adatlapokbdl nyert, a didkok nyelvtudasara és csaladi hatterére
vonatkozo informaciok alapjan a fakultativ magyar oktatas helyszinei
harom Gsszevont telepiiléskategoriaba sorolhatok: (1) magyar mint
idegennyelv-oktatas, (2) nyelv- és identitasmegtartas, (3) magyar
anyanyelv és irodalom oktatas. Ezek illeszkednek a fentebb emlitett
telepiiléskategoriakhoz is, hiszen az els6 harom telepiiléskategoriaban
dominansan magyar mint idegennyelv-oktatas folyik nyelv- és
identitasmegtartd elemekkel, a szigettelepiilésen nyelv- ¢és
identitasmegtartas, a hidtelepiiléseken és a roma oktatasi helyszineken
pedig magyar anyanyelv- és irodalomoktatas.

Az interjuk és kategoridk elemzése soran kiderdilt, hogy a diakok
vélt nyelvtudasa és szocio-demografiai jellemz6i mellett mas
strukturalis és intézményes tényezok is befolyasoljak a tanart oktatasi
stratégiainak és céljainak megfogalmazasaban. Tehat Osszesitve a
telepiilések kertiltek, ahol a fakultativ oktatidsban részt vevé diakok
tiszta roman vagy magyar-roman vegyes hazassagbol szdrmaznak,
illetve rosszul vagy egyaltalan nem beszélnek magyarul. Az ora
tartalmi felépitése (koszonés, alapszokincs, iras-olvasas elsajatitasa),
valamint a nagy aranyu roman nyelvhaszndlat a magyar mint
idegennyelv-oktatas iranyaba mutat. A tanarok oktatasi céljai az
identitas megtartasara, illetve a roman-magyar kapcsolatok erésitésére
iranyulnak.

a gyerekek magyar, magyar-roman vegyes vagy magyar anyanyelvii
roma csaladbol szarmaznak, roman didkok kisebb ardnyban vannak
jelen. A gyerekek beszélnek magyarul, ugyanis mar a csaladban, az
elsddleges nyelvi szocializacid soran elsajatitottak a magyar nyelvet.
Ennek ellenére nyelvtudasuk fejlesztendd, ugyanis vélhetéen a roman
iskolai kornyezet hatdsara keverik a roman és magyar nyelvet. A
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tanarok a fakultativ magyarorak szerepét a nyelvmegtartasban, stabil
kétnyelviiség kialakitasaban latjak. Roman iskolai kdrnyezetben
tovabba hangstlyosan jelenik meg az identitds vallalasa és
megeroésitése is. Az 6rai kommunikacié dominansan magyar nyelven
torténik.

A magyar anyanyelv- ¢és irodalomoktatisi helyszineken
jellemzden magyar vagy magyar—roman vegyes csaladbol szarmazd
gyerekek vannak jelen, tobbségiikk anyanyelvi szinten beszél
magyarul. A fakultativ magyarorak szerepét a tanarok egy anyanyelv-
pedagégiai diskurzusban hatarozzdk meg, értelmezésiikben azért
fontosak a magyarorak, mert lehetéséget teremtenek az anyanyelv és
irodalom tanulasara, valamint a magyar nyelven val6 tovabbtanulasra.
A tanorak a szokincsfejlesztés, adekvat kommunikacio szoban és
irasban, irodalmi sz6vegek olvasésa ¢és elemzése, ritkabban nyelvtani
ismeretek elsajatitdsa koré épiilnek. Az orak kizardlag magyar
nyelven zajlanak.

Teleptiléskategoriatol fiiggetlentil minden helyszinrél
elmondhat6, hogy a fakultativ magyarérakat tartd oktatok
szakképzetlenek a magyar oktatds szempontjabdl, tobbségiik tanito,
hitoktatd vagy nyugdijas oktato. Jellemzd tovabba, hogy a tanaroknak
ritkan sikeril atiité eredményeket elérnitik, a megfogalmazott céljaik
ritkdin valdsulnak meg. Az elsé telepiiléskategoridba tartozo
helyszineken a didkok nem sajatitjak el a magyar nyelvet, tudasuk
tobb év utan is néhany kifejezés, koszonési formula ismeretére
korlatozodik. Esetenként a tanarok arrdl is beszamolnak, hogy a
gyerekek megtanulnak olvasni, az olvasott szoveget azonban nem
értik. A masodik telepiiléskategoria esetén a magyaroraknak
ténylegesen szerepiik lehet az identitas vallalasaban, a fakultativ
oktatds azonban 6nmagéaban nem elegendd az identitas megtartasahoz.
A tanordkon az anyanyelv instrumentalis, a mindennapi
kommunikacios helyzetekben betdltott szerepe kevésbé jelenik meg
hangsulyosan, mely hosszi tdvon a magyar nyelv feladdsahoz és
nyelvceseréhez vezet. Végiil, a magyar anyanyelv- és irodalomoktatdsi
helyszineken az elmult 6t évben a tanarok igyekezete ellenére egyetlen
didk sem folytatta tanulmanyait magyar nyelven.

A fakultativ magyar oktatas sikertelenségének okéat egyszeriien a
tanarok szakképzetlenségével is magyardzhatnank, a kutatas
eredményei azonban azt mutatjak, hogy a fakultativ magyar oktatas
kihivésai talmutatnak az egyes tandrok oktatdsi gyakorlatdn. A
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strukturalis, intézményes és ideologiai kontextus, melyben a fakultativ
magyar oktatds megvalosul, hatdssal van a tanarok dontéseire és
oktatasi gyakorlatara, kozvetve pedig a nyelvi hierarchidk
ujratermelédéséhez vezet.

4. A nyelvoktatas gyakorlatat és kimenetelét befolydsolo
tényezok

A tanulmany tovabbi részében a fakultativ magyar oktatas
végrehajtasat befolyasolo tényezéket négy szempont mentén mutatjuk
be, kiilon kitérve azok gyakorlati kdvetkezményeinek elemzésére.
Ezek a kdvetkezdk: (1) torvényi keretbdl adodo strukturalis kihivasok,
(2) intézményes kihivasok, (3) nyelvi ideoldgiak, valamint (4)
fakultativ oktatashoz kapcsolodd hiedelmek. A toérvényi keret és
annak intézményes értelmezése, valamint az iskola €s tarsadalom
nyelvi ideologiai hatassal vannak a tanarok nyelvoktatasi dontéseire,
melyek végs6 soron a fakultativ oktatds kimenetelét és
eredményességét hatarozzak meg.

4.1 Térvényi keretbdl adodo strukturalis kihivasok

Romaniaban a magyar anyanyelvi didkoknak torvény adta
lehetésége, hogy anyanyelven tanuljanak a koézoktatasban. Ez
altalaban 6nalld6 magyar tannyelvi(i iskoldkban vagy vegyes roman-
magyar tannyelvi iskolakban valosul meg. Minden esetben a diakok
magyar nyelven tanuljak a tantargyak nagy részét, és magyar nyelven
zarovizsgazhatnak.

Habar pontos szamadatokkal erre vonatkozdlag nem
rendelkeziink, a magyar nemzetiségli didkok egy jelentds része roman
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tannyelvii iskolaba jar.3! A 2011/1-es taniigyi torvény*? ezen didkok
szamara is biztositja a magyar nyelv és irodalom tanuldsanak
lehet6ségét, opcionalis targyként. A jogszabaly mind a magyar
tannyelvli, mind pedig a fakultativ magyar oktatas tekintetében
illeszkedik a romaniai kisebbségi jogi diskurzusba, melynek
jellemzdje, hogy az allam kizardlagos hivatalos nyelveként a romant
ismeri el, ugyanakkor adott feltételek mellett, mintegy kivételként,
garantalja a nemzeti kisebbségek szamara az anyanyelvhasznalat
jogat. A szabalyozas tobb teriiletre is kiterjed, beleértve az
adminisztraciot vagy az oktatasi rendszert. Csergd ezen szabalyozast
a nyelvi predominancia eseteként targyalja, a tobbségi nyelvi
hegeménia és a nyelvi pluralizmus kozotti atmenetként.® A nyelvi
predominancia Iényege, hogy az allam széleskori nyelvi jogokat
biztosit a kisebbségek szamara anélkiil, hogy megkérddjelezné a
tobbségi nyelv domindns stituszat. A nyelvi predominancia
rendszerének kovetkezménye, hogy egyszersmind megerdsiti és
legitimalja a tobbségi és kisebbségi nyelv kdzotti aszimmetriat.

A fakultativ magyar oktatdas milikodését tovabba a
10.09.2012/5671 miniszteri rendelet,®* valamint annak fiiggeléke
szabalyozza. A rendelet értelmében a didkok barmely oktatasi
szakaszban beiratkozhatnak a fakultativ magyar oktatasba, a
nyelvtanulast pedig életkortol fiiggetleniil barmely nyelvi szinten
elkezdhetik. Mindazonaltal a rendelkezésre all6 tantervek életkorhoz
kotik a nyelvtudast, a kezdd szintet automatikusan az 1-4, a
kozéphaladot az 5—-8 és a haladot a 9—12. osztalyokhoz rendelve. A
kutatds idején tankonyvek egyik szint szdmara sem voltak

8l Az oktatasi statisztikak nem a legmegbizhatobbak e tekintetben és a létezd
kutatasok fOleg a tannyelv-valasztasra és az ezt befolyasolo sziiléi motivaciokra
fokuszalnak. A témardl lasd példaul: Bartha Zsuzsanna: Az iskolavalasztas
motivacios hatterének vizsgalata Erdélyben, hangstlyosan szorvanyban. Magyar
Kisebbség, 2014, 19/2, 60-84. Magyari Tivadar: A roman tanitisi nyelv
valasztasanak motivacioi erdélyi magyar csaladokban. Erdélyi Tarsadalom, 2013
11/1, 29-59. Papp Z. Attila: Az iskolavalasztds motivacioi és kisebbségi
perspektivai. Kisebbségkutatas, 2012, 21/3, 399-417.

%2 2011/1-es taniigyi torvény — megjelent a Romdnia Hivatalos Kozlonye 1.
Részének 2011. januar 10-i 18. szamaban

3 Csergd Zsuzsa: Talk of the nation: language and conflict in Romania and
Slovakia. Ithaca: Cornell University Press, 2007.

34 2012.09.10/5671-es miniszteri rendelet — megjelent a Romdnia Hivatalos
Kozlonye 1. Részének 2012. szeptember 17-1 657. szamaban
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elérhetéek.® Fontos adalék tovabba, hogy a fakultativ magyar
csoportok nagyfoku heterogenitasa (mind nyelvtudas, mind pedig
életkor tekintetében) miatt a nyelvtudast életkorhoz kapcsolo
tantervek ritkan hasznalhatok. Az interjukbdl tovabba az is kidertilt,
hogy az oktatok tobbsége nem ismeri a fakultativ oktatds szamara
hivatalosan kidolgozott tanterveket, az 6rak felépitésében rendszerint
sajat tapasztalataikra, esetenként a magyar tannyelvii oktatas szdmara
késziilt tantervekre és tankonyvekre hagyatkoznak.

A nyelv- és oktataspolitikai szakirodalom egy jelentds vonulata a
tartalmi szabalyozads hidnyat pozitiv, a tanar mozgasterét noveld
szempontként kozeliti meg. A szerzék amellett érvelnek, hogy a
tantervek, tankonyvek és vizsgakovetelmények korlatozzak a tanar
mozgasterét az ora felépitése, vagy a moddszertan megvalasztisa
tekintetében.® A tartalmi szabalyozé dokumentumok Shohamy
értelmezésében is olyan rejtett nyelvpolitikai eszkdzokként jelennek
meg, melyek a tarsadalom nyelvi, nyelvhasznalati gyakorlatait
meghatdrozzak.3” A szakirodalom megéllapitasaival ellentétben
ugyanakkor a fakultativ magyar oktatas esetén a tantervek és
tankonyvek hianya az oktatok feladattal szembeni bizonytalansagat
erdsiti.

Ami a tananyagot illeti: probalkoztam, és probalkozom jelenleg is
a magyar tagozat konyveit haszndlni, de csak ott és akkor amikor
lehet. Es foleg akikkel lehet. Az a véleményem, hogy a fakultativ
magyar oktatast nem lehet Osszehasonlitani semmilyen mas
nyelvtanuldssal, még az idegen nyelvek oktatisaval sem.
(vallastanar, 1. telepiiléskategoria)

% A 2018-2019-es tanévtdl jovahagytak a masodik, harmadik és negyedik osztaly
szamara késziilt tankonyveket. A tobbi évfolyam szamara tankonyvek tovabbra
sem allnak rendelkezésre.

3 Ben-Peretz, Miriam: The teacher-curriculum encounter: freeing teachers from
the tyranny of texts. Albany: State University of New York Press, 1990.; Ball,
Deborah Loewenberg — Cohen, David K.: Reform by the Book: What Is: Or Might
Be: The Role of Curriculum Materials in Teacher Learning and Instructional
Reform? Educational Researcher, Vol. 25, No. 9, 1996. 6-8+14.
doi:10.3102/0013189x025009006.

37 Shohamy, 2006.
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A torvényi keret és metodologia hidnyossaganak szamos, az
oktatas eredményességét csokkentd kovetkezménye van. A tanitst-
tanulast segitd eszk6zok hianyaban a fakultativ oktatds céljainak
kijelolése, a magyardorak tartalmi és modszertani felépitése teljes
meértékben a magyar oktatas szempontjabol szakképzetlen tanarokra
harul. A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a tanarok, esetenként
a didkok nyelvtudasatol fiiggetleniil, hajlamosak sajat ideoldgiajuk és
komfortérzetilk szerint kijelolni az oktatds céljait, valamint
megvalasztani a moddszertant. Ebbdl addéddan a tulajdonképpeni
oktatds mellett jatékos, szabadidds jellegi tevékenységek is
megjelennek, melyek tovabb gyengitik a fakultativ magyar oktatas
hatékonysagat.

4.2 Intézményes kihivasok

A fakultativ oktatas torvényi szabalyozasara jellemzd, hogy az
oktatds megszervezésének szamos teriiletét érintetleniil hagyja,
esetenként a vonatkozé rendelkezések értelmezésre adnak
lehetdséget.

A szabalyozas hianyanak egyik ilyen kovetkezménye, hogy az
iskola vezetdségére bizza azt a dontést, hogy indulhat-e egyaltalan a
képzés, hiszen a didkok sziilei az oktatasi ciklus kezdetekor kell
kérvényezzék ennek induldsat, és sok esetben a taniigyi térvényben
megjelend korlatozasokat az iskola vezetdsége itt is hasznalja. Mas
iskolak, habar a fakultativ magyar oktatasra vonatkoz6 rendelkezések
ezt nem irjak elé, arra kotelezik a sziil6ket és a diakokat, hogy minden
évben megujitsak a fakultativ magyar oktatasra vonatkozd
vallalasaikat.

Az iskola mozgasterét ndveli az is, hogy a tanfeliigyeldségek nem
forditanak kiilondsebb figyelmet erre az oktatas-tipusra. Kiilon, a
fakultativ magyar oktatasra fokuszalé tovabbképzés nincs, a
tanfeliigyeldségek kevés informacioval rendelkeznek arrdl, hogy
pontosan mi is torténik ezeken a helyszineken. Ez vélhetden azzal
magyarazhatd, hogy kevés az érintett didk és par megyét leszamitva
(Maramaros, Temes, Arad) magyar szempontbdl is elenyészo
problémanak mutatkozik.

A tandrok szempontjabol tehat a jogszabalyok az oktatasi
intézmény  dontéseiben  realizdlodnak, ennélfogva  oktatasi
gyakorlatukat nagymértékben befolydsolja, hogy az iskola vezetdsége
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¢és szakmai k6zossége hogyan értelmezi a fakultativ magyar oktatasra
vonatkozo jogszabalyokat.

Amint korabban utaltunk ra, a taniigyi torvény a fakultativ
oktatashoz vald jogot a nem anyanyelven tanuld kisebbségi diakok
szamara biztositja. A végrehajtast szabalyozd miniszteri rendelet
azonban kevésbé fogalmaz egyértelmtien a fakultativ oktatas
célcsoportjanak tekintetében. A 36. cikk értelmében minden
tanulonak, nemzetiségétdl fiiggetleniil jogaban 4ll tanulni az
anyanyelv ¢és irodalmat. Bar értelmezésiinkben ez a kisebbségi
diakokra vonatkozik, a ,,bdarmely nemzetiséghez tartozo tanulo”
megfogalmazas hivatkozasi alapot adhat arra, hogy a roman
nemzetiségli €s anyanyelvli didkokra is vonatkoztassak azt. A
fakultativ oktatas csoportjainak kialakitasa az iskolak vezetdségének
hataskorébe tartozik, akik szamos esetben a roman csaladbol
szarmazd, magyarul egyaltalan nem beszélé didkok szamara is
lehet6vé teszik a fakultativ magyar 6rakon vald részvételt. A roman
diakok megjelenése nehézségek elé allitjak a tanarokat, akik legtobb
esetben nincsenek felkésziilve arra, hogy a magas differencialtsagbol
adodo kihivasokat megoldjak.

Ha nem fogadnank be a romdn gyerekeket, akkor rengeteget
tudnék felolvasni nekik. ... De most nem tudok egy mesét se
rendesen elolvasni, mert az a par gyerek, aki nem érti rendesen,
vagy beszélget vagy elalszik. Elég nehéz igy. (nyugdijas tanito, 1.
telepiiléskategoria)

A tanarok jellemzéen a roman nyelvhasznalat el6nybe
részesitésével valaszolnak a roman didkok megjelenésére. Ezen
dontés egyik kovetkezménye, hogy a fakultativ magyar oktatis nem a
kisebbséghez tartozd didkok jogaként, hanem egy idegennyelv-
tanulasi lehet6ségként értelmezddik.

Tovabbi kihivasként a roman ¢és magyar nyelv kozotti
intézményen belilli aszimmetriat azonositottuk. Az esetek
tobbségében a fakultativ oktatds romdn intézményben miikodik,
melyekben a magyar nyelv lathatatlan mind a vizudlis elemek
(feliratok), mind a szdbeli kommunikacié teriiletén. A magyar
vonatkozasu iinnepek jellemzden nincsenek megjelenitve, a magyar
nyelvhasznélat pedig a fakultativ magyarordkra korlatozodik. Az
iskolak altal intézményesitett aszimmetria azt az tizenetet kdzvetitik a
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magyar diakok felé, hogy anyanyelviiknek a sziikebb csaladi, esetleg
barati koron tilmutatéan nincsen gyakorlati funkcioja.

A nyelvek kozotti intézményes aszimmetriat tovabb erdsiti az
iskola vezetdségének attitlidje a fakultativ magyar oktatds irant. A
tanarok tobbsége tamogatoként jellemzi az iskolavezetést, ez azonban
a legtobb esetben az oktatonak a kollégéakkal, esetleg igazgatdval valod
konfliktusmentes kapcsolataban mutatkozik meg.

Az iskola soha nem gatolta, hogy legyen fakultativ magyar
oktatas. Mondtak, hogy igen, torvény adta jogunk, hogy
lehet. De semmit nem tettek érte, hogy legyen. Soha nem
tették be az orarendbe. (vallas-torténelem szakos tanar, 2.
telepiiléskategoria)

Amint az idézet is mutatja az iskola vezetGsége legtobb esetben
passzivan viszonyul a fakultativ magyarérakhoz, a tényleges
tamogatas elmaraddsa azonban a fakultativ magyarorak esetében a
tantargy és a magyar nyelv marginalis statuszat erdsiti. A vezetdség
viszonyulasa vélhetden azzal magyarazhatd, hogy szamos oktatasi
helyszinen a fakultativ magyarorak bevezetésére a magyar tagozat
megsziinésének kovetkeztében keriilt sor a magyar didkok
intézményben valé megtartasa, illetve a tanari allasok biztositasa
céljabol. Esetenként az is el6fordul, hogy a vezetdség a magyarorakat
is felhasznalja az iskola népszerisitéséhez.

Ev elején kérdezik, hogy milyen lehetéségeik vannak a
gyerekeknek, ha ide jarnak. S akkor mondjuk, hogy van tanc, van
magyarora. (tanito, 1. teleptiléskategoria)

Mindazonaltal a gyakorlat azt mutatja, hogy amennyiben a
fakultativ oktatds segitségével az évek soran kialakul annak
gyakorlata, hogy a magyar didkok roman tagozaton maradnak, elobb-
utobb a magyarorak elvesztik prioritasukat. Az iskola vezet6sége
jellemzden csak azokon a helyszineken tdmogatja ténylegesen a
fakultativ magyar oktatdst, ahol az iskola didklétszamanak
stabilizalasadhoz sziikséges a magyar gyerekek helyben tartasa.

Az oktatési helyszinek egy részén tovabba a vezetdség nyiltan is a
fakultativ magyar oktatés ellenében foglal allast.

REGIO 27. évf. (2019) 4. szam 106-141.



128 KESZEG ERIKA — TORO TIBOR

Nincs benne a rendes programba. Reggel 7-t51 8-ig meg kell virni
a gyerekeket, amikor jonnek. Ha nincsen neked termed, akkor 8
eldtt zavarnak téged a mdasik gyerekek, akik jonnek a rendes
orara.. (technologiatanar, 2. telepiiléskategoria)

Oriiltiink, hogy van egy tablank, egy krétank, meg ahova beiiljiink.
[...] nem megy mindig, hogy sajat pénzembdl fénymasoljak.
(angoltanar, 3. telepiiléskategoria)

Az idézet érzékelteti, hogy a fakultativ magyar oktatas
mikddtetéséért sok esetben a tanaroknak kell felelésséget vallalniuk.
Az intézményes tamogatottsag, az oktatashoz sziikséges tanterem ¢és
eszk6zok hianyaban a tulajdonképpeni nyelvoktatds mellett a
tanaroknak olyan anyagi és szervezési feladatokat is fel kell
vallalniuk, melyek megvalositasahoz sem megfeleld hataskorokkel,
sem forrasokkal nem rendelkeznek.

A torvényi keret ¢és metodologia hianyossaganak fontos
kovetkezménye, hogy a fakultativ magyar oktatds megszervezése
teljes mértékben az érintett intézmények hataskorébe kerill. A
felvazolt szempontok azon intézményesen mikodd —rejtett
nyelvpolitikai mechanizmusokat jelenitik meg, melyek egyrészt
meghatarozzak az iskolan beliilli nyelvhasznalati gyakorlatokat,
masrészt a roman és magyar nyelv kozotti aszimmetria megerdsitése
altal a tagabb, iskolan kiviili tarsadalmi életre is hatassal vannak.

4.3 Oktatok nyelvi ideologiai

A nyelvpolitikai irodalom szerz6i abbdl indulnak ki, hogy a nyelv
nem semleges kategdria, hanem a gazdasagi-politikai hatalom és
hatarépités eszkoze. Ebbol adoddan a tarsadalom minden szintjén
jelen vannak olyan csoportok vagy személyek, akik ellenérizni és
manipulalni akarjak a nyelvpolitikat sajat ideologidiknak, valamint
politikai, szocidlis és gazdasagi érdekeiknek megfeleléen.®® A
fakultativ magyar oktatas esetében ugyanakkor a roman iskolak nyelvi
hierarchiakat elmélyitd dontései mellett a kisebbségi diskurzust uralo
nyelvi ideologiak sem hagyhatok figyelmen kiviil.

A magyar kisebbség domindns narrativdja a nyelv és identitas
szoros kapcsolatdra épiil, melyben a nyelv a csoportképzés és a

3 Shohamy, 2006.
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hatarépités legfontosabb eszkdzévé valik.*® Ennek értelmében mind a
kisebbségi jogkovetelések, mind pedig az anyanyelvi oktatds a
magyar identitas fenntartasara iranyul. A diskurzus egyes hangstlyos
elemei, mint a primordializmus és nyelvi kizardlagossag, hatarépités
és identitaserdsités hangstlyosan jellennek meg a tanari
narrativakban.

Ne felejtsiik el, hogy kik vagyunk. Hogy magyarnak sziilettiink. Es
valahogy bele kell a gyerekekbe vésni. Ugy vettem észre, hogy ha
roman tagozaton jarnak, valahogy szégyellik is, hogy beszéljenek.
Es annyiszor elmagyardztam nekik, hogy ez nem ugy van.
(nyugdijas biologia-foldrajz szakos tanar, 1. telepiiléskategoria)

Az idézet is szemlélteti, hogyan interiorizaljak a tanarok a
kisebbségi diskurzust uralo ideologiakat: egyrészt azt, hogy a nyelv és
identitas elvalaszthatatlan egymastol, masrészt pedig azt, hogy az
identitas nem valasztas kérdése, hanem egyfajta vérségi kapcsolat
kifejez6dése, amely egyszersmind megvaltoztathatatlan. Ezen
narrativa értelmében a fakultativ magyar oktatas elsddleges céljava az
identitdas megtartasa ¢és erdsitése valik. A narrativa fontos
kovetkezménye, hogy az anyanyelv szimbolikus dimenzi6janak
arnyékaban a magyar nyelvtudas instrumentalis szerepe ritkan jelenik
meg.

Az identitas primordialista megkdzelitésén alapszik tovabba a
nyelvi ¢€s etnikai hatarépités diskurzusa. Az alabbi idézetek
szemléltetik, hogy a tanarok identitaserdsitd torekvései jellemzdéen
egy ,,mi-0k” dichotdomiaban jelennek meg.

Nagyon fontos a gyereknek az, hogy egy romdn iskoldban van
legalabb heti egy ora, amikor magyarul beszélhet. Ez ott lebegteti
a gyereknek a lelkében, hogy ¢ nem roman, hogy 6 nem is lesz
roman soha, ¢ igenis magyar. (vallas-torténelem szakos tanar, 2.
telepiiléskategoria)

39 Errdl részletesebben lasd Kiss Tamas: Demographic Dynamics and Ethnic
Classification: An Introduction to Societal Macro-Processes. In: Kiss Tamas —
Székely Istvan Gergd — Tord Tibor— Bardi Nandor— Horvath Istvan (eds.):
Unequal Accommodation of Minority Rights: Hungarians in Transylvania. Cham:
Springer, 2018. 383-417.
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December 1-re megkértem a magyar fivkat és lanyokat, hogy
megértettem, hogy nagy iinnepség lesz, de legyenek feléltozve
magyar ruhdba, hogy lassak, hogy mi is, a magyarok is ott
vagyunk. (technologiatanar, 2. telepiiléskategoria)

A hatarépitésen alapuld identitdsmegtartassal kapcsolatos f6
probléma, hogy a vegyes csaladbol szarmazd, hidnyos magyar
nyelvtudassal  rendelkezd  gyerekek ellenalnak, esetenként
ellenségesen viszonyulnak a tanar identitisépitd torekvéseihez. Ez
jellemzden abban mutatkozik meg, hogy nem akarnak oran kiviil
magyarul megszolalni, vagy elutasitjak a magyar szimbolumokat.

Keszitettem nekik magyar ruhat. Fel kellett, hogy oltézzenek egy
magyar nap alkalmabol, és valosaggal visszautasitottak, hogy
nem veszik fel. (nyugdijas tanito, 1. telepiiléskategoria)

A tanarok narrativai, valamint az abbdl adodo oktatasi gyakorlatok
kovetkezménye, hogy megerdsitik a roman iskola altal kozvetitett
nyelvi hierarchidkat. A didkok és sziileik jelentdse része interiorizalja
azon ideologiat, miszerint a magyar nyelvnek a romannal szemben
alacsonyabb az instrumentalis értéke. Ennek elfogadasa megfeleld
igazolasi alapot szolgaltat a sziilok szamara a roman tannyelvi
iskolavalasztas mellett.

Egy olyan dltalanos nézet van a faluban, hogy romdanul kell majd
érvényesiiljenek és romdanul kell majd a gyarban megallidk a
helyiiket. Es mivel otthon nem tanulnak meg romanul, ezért kiildik
romadn iskoldba. (lelkész, 3. telepiiléskategoria)

Sokan azt mondjik, hogy nem sok értelme van a magyar
oktatasnak, Romdnidban éliink és meg kell tanulni romdnul.
(vallastanar, 3. teleptiléskategoria)

A bemutatott példak szemléltetik, hogy a hangsulyos tanari
narrativak az identitaserdsités és nyelvi-etnikai hatarépités mentén
korvonalazdédnak. A narrativa lényeges kovetkezménye, hogy a
magyar nyelvre irdnyuld tobbségi diskurzusok altal megerdsitve az
anyanyelv instrumentélis értékvesztéséhez, hosszu tdvon pedig a
magyar anyanyelv feladdsdhoz vezet. A nyelv szimbolikus
dimenzidjara irdnyuld gyakorlataik altal a tanarok mondhatni sajat
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oktatasi céljaikat assak ala. Mindazonaltal fontos hangstlyoznunk,
hogy a nyelv szimbolikus és instrumentalis szerepének szétvalasztasa
elsésorban nem a tanari kompetenciak hianyaval, hanem azon magyar
kisebbségi diskurzust uraldé nyelvi ideologidkkal magyarazhato,
melyek értelmében kisebbségi helyzetben az identitaserdsités
kiemelkedd jelentdségli, igy a kisebbségi oktatdst is ennek kell
alarendelni.

4.4 Hiedelmek a fakultativ oktatasrol

A nyelv- és oktataspolitikai szakirodalom egyik kézponti kérdése
a tanari hiedelmek és oktatasi gyakorlat kozotti kapcsolatra iranyul. A
fakultativ magyarorakkal kapcsolatos altalanos nézet — mind a
tanarok, mind pedig a didkok korében —, hogy azok kevésbé fontosak
mas, jellemzOen vizsgatantargyakhoz képest. A magyarérak
masodlagos statuszara vonatkozo hiedelmeknek szamos negativ
kovetkezménye van mind a tulajdonképpeni magyar oktatasra, mind
pedig a magyar nyelv statuszara vonatkozodan.

Ez a hozzadllas elsOsorban az o6rak fakultativ jellegébdl ered, az
ezzel kapcsolatos attitiidok behataroljak a tanarok lehet6ségeit az 6rak
felépitését és a kovetelmények meghatarozasat illetéen. Az alabbi
idézet szemlélteti, hogy a fakultativ targyak tananyagaval vald
foglalkozas kizarolag a tanorakra korlatozodik, a didkok iskolan kiviil
nem késziilnek az orakra.

Hazi feladatokat is szoktam adni, de nagyon kevesen csinaljik
meg. Es tanulni se nagyon tanulnak. Ugyanez a szerb nyelvnél is,
mert a szerbeknél is ugyanigy van fakultativ, és ott is panaszkodik
a tanarnd, hogy nem tanulnak. Nem tudjuk, hogy probalkozzunk,
hogy  jobb legyen,  érdekesebb  legyen. (tanitd, 1.
telepiiléskategoria)

A fakultativ  statuszhoz kapcsolodé hiedelmek tovabbi
kovetkezménye, hogy mind a tanarok, mind pedig a didkok
tobbleter6feszitésként értelmezik az anyanyelv tanuldsat, mely
jellemzden az elvarasok csokkentésével jar egyiitt:
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Az 0 szintjiikén, amennyit lehet nekik tanitani, mert ezek nem
szuper képességii gyerekek, és nekik ez egy plusz. Nem is
szeretném elvaditani 6ket a magyaroraktol, tulzottan sokat kérni,
mert akkor nem fognak jarni. (vallastanar, 3. telepiiléskategoria)

Az anyanyelvora tobbletként vald értelmezése a roman oktatasi
rendszer domindns diskurzusaban gyokerezik. A taniigyi torvény a
roman nyelv és irodalom tanuldsat alapértelmezettnek tekinti, és
minden didk szdmara kotelezoként irja eld. A kisebbségi didkok
emellett mintegy plusz tantargyként anyanyelv és irodalmat is
tanulnak. Mas szoval, a tobbségi didkokkal ellentétben a kisebbségi
diakok szdmara az anyanyelv és irodalom tanuldsa nem
alapértelmezett, hanem tobblettantargyként van jelen.

A fakultativ o6rdk alacsony statusza az értékelésben is
megmutatkozik. Tobb esetben a didkok elvarjak, hogy jo jegyet
kapjanak magyarbol csupan az Orai részvétel vagy a magyar
nyelvismeret okan. Az alabbi idézet szemlélteti, hogy a didkok mas
targyakbol igyekeznek megfelelni a kovetelményeknek, a
magyarordkra azonban nem gy tekintenek, mint amelyekre
késziilniiik kellene.

Volt olyan gyerek, aki azt mondta, hogy én kinlédjak a romadnndl,
fizikanal is, matekndl is, hogy meglegyen a kilenc-tizesem, s akkor
jon a magyartanarnd s 4-es félévit ad nekem? Hat miért, hat én
beszélek magyarul. De akkor miért? (tanitd, 3. telepiiléskategoria)

A diakok jo jegy iranti elvarasait az iskola szakmai és vezet6i
kozossége is megerdsiti. Egyes helyszineken az igazgatd kérésére a
tanar nem irja be a jegyeteket a naploba, hanem a flizetébe vezeti
azokat, ., nehogy elijessze a gyerekeket” a magyaréraktol. Altaldnos
elvaras tovabba, hogy a magyarbdl szerzett jegynek nem szabad
gyengitenie a diakok atlagat.

A jegyekkel is baj van, egyszer megtortént, hogy nem jott valaki
egész évben, 8-ra zdartam le. Nagy baj volt, mert a romadn
osztalyfénckok azt mondtik, hogy elrontom a médidjukat. Igy én
10-essel zdarok le mindenkit, mert ha nem, probléma van. Hogy
igen, mert a magyar és ugysincs jovoje. (€rettségi, 1.
teleptiléskategoria)
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Az eddig elmondottakbol ugy tiinhet, hogy a tanarok az iskola,
illetve a gyerekek elvarasainak igyekeznek megfelelni a
kovetelmények és értékelés lazitasaval. Mindazonaltal a tanarok sok
esetben kiils6 nyomas hianyaban is a magyardra fakultativ jellegét
hangsulyozzak.

Mivel fakultativ, nem minden oran olvasunk és irunk. Varrunk,
rajzolunk, hogy egy kicsit a magyar népszokasokat is tudjdk.
Megtanitottam nekik a csarddast, s akkor azt nagyon szeretik. Azért
is nott meg a gyerekek szama. (tanito, 1. telepiiléskategoria)

Az idézet szemlélteti, hogy a tanarok interiorizaljak azon
ideologiat, miszerint a fakultativ 6rdk nem tartoznak azon ,komoly
tantargyak” kozé, melyekre a diakoknak késziilniiik kell. Ennek
kovetkeztében olyan tevékenységek mellett dontenek, melyek
tulmutatnak a tulajdonképpeni (nyelv)oktatason, ezaltal is motivalva
a didkokat az 6rakon valo részvételre.

A bemutatott ideoldgiai és intézményes tényezok mellett egy
tovabbi strukturalis tényezdvel is szamolnunk kell, mely a fakultativ
magyaréra alacsony statuszat erdsiti. A tandrok egy része a
kovetelményeken és értékelésen vald lazitast a vizsgak hidnyaval
magyarazza. A vizsgarendszert a szakirodalom jellemzden olyan
nyelvpolitikai eszkdzként tartja szdmon, amely a kimeneti
kovetelmények meghatarozasa altal Kkorlatozza a tanarok nyelvi,
oktatasi gyakorlatait.*® A fakultativ oktatas példdja mindazonéltal
ravilagit arra, hogy esetenként éppen a vizsgakdvetelmények hianya
gyengiti az oktatds mindségét.** Az alabbi idézet szemlélteti, hogy
amennyiben nincsenek olyan normativ kovetelmények, melyeknek a

40 Miller, Kate Helen — Edwards, Richard — Priesley, Mark: Levels and equivalence
in credit and qualifications frameworks: contrasting the prescribed and enacted
curriculum in school and college. Research Papers in Education, 25:2, 2010. 225-
243. doi:10.1080/02671520902928507.; Priestley, Mark: Schools, teachers, and
curriculum change: A balancing act? Journal of Educational Change, 12(1), 2012.
1-23. doi: 10.1007/s10833-010-9140-z.

4 Shohamy amellett érvel, hogy a vizsgdk nyelvének rogzitése mellett a
vizsgakoteles €s a nem vizsgakdteles nyelvek elkiilonitésére iranyuld dontések is
meghatarozo nyelvpolitikai megchanizmusokként mikddnek (Shohamy, 2006.)
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didkok meg kell, hogy feleljenek, a tanarok egy része hajlamos
kevésbé komolyan venni az anyanyelv és irodalom oktatasat.

Mivel ott [ti. szomszéd telepiilésen] azok a diakok, akik
tovabbtanulnak, azoknak vizsgazni kell, ott akkor azért csak
probalunk valamit, mert nekik valamit utana fel kell mutatni. De
Jfakultativon kijarta a 8-at, megvoltak a jegyek, megvannak a
félévik, lezarjuk, és ott annak vége. (magyar-angol szakos tanar, 2.
telepiiléskategoria)

A bemutatott gyakorlatok egy része intézményes nyomadsra, mig
masok a tanarok altal interiorizalt ideologiak kovetkeztében alakultak
ki, ugyanakkor valamennyi k6z6s jellemzdje, hogy a fakultativ 6rak
alacsony statuszaban gyokereznek. A magyarorak fakultativ
jellegének elfogadasa, esetleg megerdsitése gyengiti az oktatas
hatékonysagat, emellett pedig a masodlagos statusz magara a nyelvre
is visszahat, megerdsitve a nyelvi hierarchidkat és a magyar nyelv
alacsony statuszat.

5. Zaro megjegyzések és kitekintés

A nyelvoktatast tematizalo szakirodalom jellemzéen a tanar
kozponti, politikaformald szerepére fokuszal, azt vizsgalja, hogy adott
strukturalis kontextusban a tanaroknak milyen lehetdségeik és
eszkozeik vannak a hivatalos politikdk értelmezé tjraalkotasara. A
tanar az a szerepld, aki az osztalyteremben a végsé dontéseket
meghozza, nyelvi és oktatdsi gyakorlataiban pedig hiedelmeinek
megfelelden szabja 4t a fennalld strukturalis kereteket.*? A fakultativ
magyar oktatas esettanulmanya mindazonaltal rimutat arra, hogy erds
strukturalis, intézményes ¢és ideoldgia kontextusban a tanaroknak
korlatozott lehetéségiik van az 6nallé dontéshozasra és az oktatasi
gyakorlat alakitdsara. A tanulmanyban vazolt tényezdk egy része
kozvetett modon (tankdnyvek hidnya, intézményes dontések), mig
masok kozvetlentil (interiorizalt ideologidk ¢és hiedelmek)
befolyasoljak a tanarok oktatdsi gyakorlatait. A bemutatott
strukturalis, intézményes ¢és ideologiai tényezOk szerepének

42 Menken — Garcia, 2010.; Basturkmen, 2012.; Biesta et al., 2015; Bridwell-
Mitchell, 2015.
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arnyaltabb megértése érdekében néhany tovabbi megjegyzést kell
tenniink.

A fakultativ magyar oktatas strukturalis jellemzdit elsddlegesen a
torvényi keretek hatarozzak meg. Mindazonaltal a hivatalos
szabalyozasok nem kozvetleniil, hanem az egyes oktatasi intézmények
kozvetitése altal jutnak el a tanarokhoz. A tandrok szempontjabol az
iskola a legfontosabb szerepld, amely a hivatalos politikai kereteket
értelmezi és a tulajdonképpeni oktatasi lehetoségeket meghatarozza.
Példaként emlithetd a fakultativ magyar oktatds célcsoportjara
vonatkoz6 jogszabaly értelmezése. A taniigyi torvény tiikrében a
vonatkozo jogszabaly a kisebbségi didkokra vonatkozik, ennek
ellenére a fakultativ magyar oktatas legtobb helyszinén kisebb-
nagyobb aranyban roman nemzetiségii didkok is részt vesznek a
magyarorakon. Az iskola ezen dontése nagymértékben behatarolja a
tanarok oktatasi lehetségeit, akik nem tudjak megoldani a magas
nyelvi differencialtsagbol adodo nehézségeket, ezért jellemzden az
idegennyelv-oktatas mellett dontenek. Ez alol féként a magyar nyelv-
melyek esetében a magyar felvételi vizsga, a magyar tagozatra vald
iratkozas feltételeként meghatarozott célokat és kdvetelményeket allit
a tanarok ¢és didkok elé.

Az oktatasi intézmények a fakultativ magyar oktatds minden
teriiletén els6dleges dontéshozoként, a nyelv- és oktataspolitika
kulcsszerepléiként jelennek meg. A gyakorlatban, az oktatas
célcsoportja mellett, az iskola vezetésége dont az eszk6zok (tanterem,
segédanyagok) biztositasarol, a magyar orak szamarol, orarendben
elfoglalt helyiikrél, sok esetben az értékelés modjarol is. Ezzel
kapcsolatban hangstilyoznunk kell, hogy a fakultativ oktatasra
vonatkozo dontéshozatal soran elsddlegesen az oktatasi intézmény
érdekei keriilnek el6térbe.*?

Amint lathattuk, az egyes iskolak hatdskore nemcsak a szervezési
kérdésekre terjed ki, hanem szdmos esetben kozvetleniil hatarozza
meg a tanarok tanitasi, értékelési startégiait is. A problémat leginkabb
a fakultativ magyardrak statuszdhoz és az o6rai értékeléshez valod
intézményes viszonyulds szemlélteti. Hivatalosan a fakultativ targyak

43 Az iskola vezetdsége azokban az esetekben mondhaté timogaténak, amikor a
diaklétszam stabilizaldsdhoz, és a tanari alldsok megdrzéséhez sziikség van a
magyar diakok megtartasara.
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valasztasuk pillanatatol strukturalis szempontbol a tobbi tantarggyal
egyenértékiiek: be kell, hogy keriiljenek az 6rarendbe, az értékelésnek
pedig ugyanolyan formaban kell torténnie, mint a tobbi, nem
fakultativ targy esetében. Tovabba a fakultativ targybol szerzett jegy
ugyanolyan sullyal esik latba a didkok atlaganak kiszamitasakor, mint
az Osszes tOobbi tantargy mindsitése. Ennek ellenére legtobb
telepiilésen az iskola vezetdségének és tanari karanak sikeriil Ggy
alakitania az értékelést, hogy a magyarbol szerzett jegy ne
modosithassa (ne gyengithesse) a didkok atlagat. A gyakorlat a
telepiilések tobbségén évek oOta hallgatdlagos megegyezés alapjan
mitkodik, a tanarok egy része interiorizalta az értékelésre vonatkozo
informalis szabalyokat.

A kozvetlen intézményes tényezok mellett szamolni kell azon
tobbségi és kisebbségi ideologiakkal, melyek a nyelvrél szo6ld
diskurzusokat, = valamint a  tObbség-kisebbség  viszonyat
meghatarozzak. Ezen ideoldgidk szerepe a vazolt strukturalis és
intézményi kontextusokban nagymértékben felerésodik. Amint
korabban bemutattuk, hasznalhat6 tantervek és tankonyvek hianyaban
a tanarok sajat hiedelmeiknek megfeleléen fogalmazzdk meg a
fakultativ magyar oktatas céljait. Mindazonaltal a tanari hiedelmek
hangstlyos elemei — nyelv és identitas dsszekapcsolasa, hatarépités —
a kisebbségi diskurzusban gydkereznek. Roman iskolai kérnyezetben,
ahol a tantargyak és a nyelvek mind strukturalis, mind pedig
intézményes szempontbol vilagos hierarchidba rendezédnek, a nyelv
szimbolikus €s instrumentalis értékének szétvalasztasa nem vart
kovetkezményekhez vezet. Pontosabban fogalmazva, az anyanyelv
szimbolikus dimenzidjanak talhangstlyozdsa altal a tanarok
onkénteleniil is meger6sitik a roman és magyar nyelv kozotti
aszimmetridt, ezaltal pedig kozvetett modon legitimaljak a roman
iskola és a tagabb értelemben vett tarsadalom nyelvi ideologiait.

Shohamy nyoman* a bemutatott strukturalis, intézményes és
ideolégia tényez6k olyan rejtett nyelvpolitikai mechanizmusoknak
tekinthetdk, melyek altal a nyelvpolitika kulcsszerepl6i (esetiinkben
foként az iskolak vezetdi is szakmai kdzossége) befolyadsolni tudjak az
oktatok és didkok nyelvi viselkedését, ideoldgiait, valamint a magyar
€s roman nyelv irdnti attitidjeiket. Mindezek kovetkeztében a
fakultativ magyar oktatdsnak — a torvényben deklaralt kisebbségi jog

44 Shohamy, 2006.
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és anyanyelvtanulasi lehetéség ellenére — olyan nem vart
kovetkezményei lehetnek, melyek nemcsak a nyelvoktatas
hatékonysagat csokkentik, hanem a tobbségi és kisebbségi nyelvek
kozotti hierarchiakat is ujratermelik.

Egy jol kidolgozott és a tanarok rendelkezésére allo modszertan,
hasznalhato segédanyagok kiséretében vélhetden csokkentené a
tanarok kiszolgaltatottsagat. A be- és kimeneti kovetelmények
szabalyozasa, a fakultativ magyar oktatas céljainak tisztdzasa ugyanis
mérsékelné az intézményes narrativak befolydsat, ezaltal pedig a
tanarok a végrehajtd poziciobol kimozdulva a Johnson és Johnson
szerzOparos® altal kifejtett kulcsszerepléi statusz  irdnydba
mozdulhatnanak el. Mindazonaltal a vazolt beavatkozasi lehetéségek
els6sorban a kozvetett modon érvényesilld tényezOk befolyasat
enyhitenék, a tanarok altal interiorizalt nyelvi ideologidk aligha
valtoznanak. A magyar nyelv szimbolikus értékével kapcsolatos
ideologiak ugyanis jellemzéen impliciten, reflektalatlanul jelennek
meg a tanarok narrativaiban, igy azok ellenallobbak a valtozassal
szemben, eltér6 strukturlis kontextusok és feltételek mellett is
valtozatlanul tudnak mtikddni.

Osszefoglalva a tanulmany a strukturalis, intézményes és
ideoldgia kontextus, valamint az azokban megjelend oktatasi
gyakorlatok kapcsolatanak megértésére iranyul. Bar a kérdés mind a
nyelv- mind pedig az oktataspolitikai szakirodalom kézponti témajat
képezi, a szakirodalom egyelére eseti jelleggel fogalmaz meg
kovetkeztetések, az eredmények szintetezilasa még varat magara. A
tanulmany a fakultativ magyar oktatas esettanulmanya altal a 1étez6
szakirodalom megallapitasait arnyalja, bemutva, hogy az erGs
strukturalis, intézményes és ideologiai keretek hogyan hatnak a tanari
dontéshozatalra, illetve ezek hatasara kiilonféle nyelvi gyakorlatoknak
milyen nyelvoktatdson tGlmutat6 kdvetkezményei vannak.

4 Johnson — Johnson, 2014.

REGIO 27. évf. (2019) 4. szam 106-141.



138 KESZEG ERIKA — TORO TIBOR

Felhasznalt irodalom

Ball, Deborah Loewenberg — Cohen, David K.: Reform by the Book:
What Is: Or Might Be: The Role of Curriculum Materials in
Teacher Learning and Instructional Reform? Educational
Researcher, Vol. 25, No. 9, 1996. 6-8+14.
doi:10.3102/0013189x025009006.

Bartha Zsuzsanna: Az iskolavalasztas motivacios hatterének
vizsgélata Erdélyben, hangsulyosan szdérvanyban. Magyar
Kisebbség, 2014, 19/2, 60-84.

Basturkmen, Helen: Review of research into the correspondence
between language teachers' stated beliefs and practices. System,
40, 2012. 282-295. doi:10.1016/j.system.2012.05.001.

Balint Emese — Péntek Janos (szerk.): Oktatdas: nyelvek hatdran.
Kozelkép és helyzetkép a romaniai magyar oktatasrol. A Szabo T.
Attila Nyelvi Intézet Kiadvanyai 5, Kolozsvar, 2009.

Ben-Peretz, Miriam: The teacher-curriculum encounter: freeing
teachers from the tyranny of texts. Albany: State University of
New York Press, 1990.

Bend Attila — Péntek Janos: Hungarians in Transylvania: Language
policy and mainstream language ideologies in Romania. In:
Marian Sloboda — Petteri Laihonen — Anastassia Zabrodskaja
(eds.): Sociolinguistic Transition in Former Eastern Bloc
Countries: Two Decades after the Regime Change. Peter Lang
International Academic Publishers, 2016. 185-205.

Biesta, Gert — Priestley, Mark — Robinson, Sarah: The role of beliefs
in teacher agency. Teachers and Teaching, 21:6, 2015. 624-640.
d0i:10.1080/13540602.2015.1044325.

Borg, Simon: Teacher cognition in language teaching: A review of
research on what language teachers think, know, believe, and do.
Language Teaching, 36, 2003. 81-109.
d0i:10.1017/s0261444803001903.

Bridwell-Mitchell, Ebony N.: Theorizing Teacher Agency and
Reform. Sociology of Education, 88(2), 2015. 140-159.
d0i:10.1177/0038040715575559.

REGIO 27. évf. (2019) 4. szam 106-141.



Nyelvi hierarchiak az anyanyelvoktatasban 139

Cserg6 Zsuzsa: Talk of the nation: language and conflict in Romania
and Slovakia. Ithaca: Cornell University Press, 2007.

Csernicské Istvan: Language Policy in Ukraine: The Burdens of the
Past and the Possibilities of the Future. In: Simone, E Pfenninger
—Judit, Navracsics (eds.): Future Research Directions for Applied
Linguistics. Bristol: Multilingual Matters, 2017. 120-148.

Féris-Ferenczi Rita — Péntek Janos: A romaniai magyar kozoktatas,
kiilonos tekintettel az oktatas nyelvére. In: Bartha Csilla — Nador
Orsolya — Péntek Janos (szerk.): Nyelv és oktatas kisebbségben:
Karpat-medencei korkép. Budapest: Tinta Konyvkiado, 2011. 73—
132.

Golden, Noah Asher: Narrating neoliberalism: alternative education
teachers’ conceptions of their changing roles. Teaching Education,
29(1), 1-16. 2017. doi:10.1080/10476210.2017.1331213.

Hélot, Christine: "Tu Sais Bien Parler Maitresse!" Negotiating
Languages other than French in the Primary Classroom in France.
In: Menken, Kate — Garcia, Ofelia (eds.): Negotiating language
policies in schools: educators as policymakers. New York:
Routledge, 2010. 52-71.

Hornberger, Nancy H. — Johnson, David Cassels: Slicing the Onion
Ethnographically: Layers and Spaces in Multilingual Language
Education Policy and Practice. TESOL Quarterly, Vol. 41, No. 3,
September 2007. 509-532. doi:10.1002/j.1545-
7249.2007.tb00083.x.

Johnson, David Cassels — Johnson, Eric J.: Power and agency in
language policy appropriation. Language Policy, 14(3), 2014.
221-243. doi:10.1007/s10993-014-9333-z.

Karmacsi Zoltan: Nyelvi attitid: gyengité és erdsitd tényezok
Karpataljan a magyar nyelv esetében. In: Borbély Anna — Vanconé
Kremmer Ildik6 — Hattyar Helga (szerk.): Nyelvideologidk,
attitlidok és sztereotipidk. Budapest — Dunaszerdahey — Nyitra:
Tinta Konyvkiado, 2009. 415-423.

Kadar Edit: A magyar nyelv tantargy tartalma és oktatasa a romaniai
oktatasszabalyozasai keretben. Kolozsvar: ISPM Working Papers
62, 2016.

REGIO 27. évf. (2019) 4. szam 106-141.



140 KESZEG ERIKA — TORO TIBOR

Keszeg Erika — Tor6 Tibor: Magyartanitis a magyar oktatasi rendszer
hatarain kiviil. A fakultativ magyarnyelv-oktatas helyzete
Erdélyben. Kisebbségi Szemle, 2018.4. 49-74.

Kiss Tamas: Demographic Dynamics and Ethnic Classification: An
Introduction to Societal Macro-Processes. In: Kiss Tamas —
Székely Istvan Gergd — Tord Tibor— Bardi Nandor— Horvath
Istvan (eds.): Unequal Accommodation of Minority Rights:
Hungarians in Transylvania. Cham: Springer, 2018. 383-417.

Laihonen, Petteri: Nyelvi ideologidk a romaniai Béansagban. In:
Borbély Anna — Vanconé Kremmer Ildik6 — Hattyar Helga
(szerk.): Nyelvideologidk, attitiidok és sztereotipidk. Budapest—
Dunaszerdahely—Nyitra: Tinta Kényvkiadé, 2009. 321-329.

Magyari Sara: A magyar mint idegen nyelv oktatisa. Fogalmak,
helyzetek, megoldasok. Nagyvarad: Partium Kiado, 2017.

Magyari Sara: MID-oktatds Romanidban? — Fogalmak, helyzetek,
lehet6ségek. In: Maroti Orsolya — Nador Orsolya (szerk.): Journal
of Teaching Hungarian as a 2nd Language and Hungarian
Culture. Budapest: Balassi Intézet, 2016. 70—76.

Magyari Tivadar: A roman tanitasi nyelv valasztasanak motivacioi
erdélyi magyar csaladokban. Erdélyi Tarsadalom, 2013 11/1, 29—
59.

Menken, Kate — Garcia, Ofelia (eds.): Negotiating language policies
in schools: educators as policymakers. New York: Routledge,
2010.

Miller, Kate Helen — Edwards, Richard — Priesley, Mark: Levels and
equivalence in credit and qualifications frameworks: contrasting
the prescribed and enacted curriculum in school and college.
Research Papers in Education, 25:2, 2010. 225-243.
doi:10.1080/02671520902928507.

Papp Z. Attila: Az iskolavalasztds motivacioi ¢és kisebbségi
perspektivai. Kisebbségkutatas, 2012, 21/3, 399-417.

Papp Z Attila: Hidden Ethnic Inequalities: A Possible Global
Educational Exploration Using PISA. Ethnicity, 1(10), 2014. 4—
40.

REGIO 27. évf. (2019) 4. szam 106-141.


https://m2.mtmt.hu/gui2/?type=authors&mode=browse&sel=10014839
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;2823540
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;2823540

Nyelvi hierarchidk az anyanyelvoktatasban 141

Papp Z Attila: Oktatds a (nyelv)hataron: Kozelkép a karpataljai
magyar szorvanyoktatasrol. Kisebbségkutatas, 24 évf., 3. sz,
2015. 129-151.

Papp Z. Attila— Marton Janos — Székely Gerg6 Istvan — Barna Gerg6:
Hungarian-Language Education: Legal Framework, Institutional
Structure and Assessment of School Performances. In: Kiss Tamas
— Székely Istvan — Tord Tibor — Nandor Bardi — Horvath, Istvan
(eds.): Unequal Accommodation of Minority Rights: Hungarians
in Transylvania. London: Palgrave, 2018. 249-292.

Priestley, Mark — Biesta, Gert — Robinson, Sarah: Teacher agency:
what is it and why does it matter? In: Kneyber, René — Evers,
Jelmer (eds.): Flip the system: changing education from the
ground up. London: Routledge, 2015. 134-148.

Priestley, Mark: Schools, teachers, and curriculum change: A
balancing act? Journal of Educational Change, 12(1), 2012. 1-23.
doi: 10.1007/s10833-010-9140-z.

Ricento, Thomas K. — Hornberger, Nancy H.: Unpeeling the Onion:
Language Planning and Policy and the ELT Professional. TESOL
Quarterly, Vol. 30, No. 3, Autumn 1996. 401-427.
d0i:10.2307/3587691.

Shohamy, Elena: Language policy: hidden agendas and new
approaches. London — New York: Routledge, 2006.

Spolsky, Bernard: Language policy. Cambridge — New York:
Cambridge University Press, 2004.

Valdiviezo, Laura Alicia: "Angles Make Things Difficult" Teachers'
Interpretations of Language Policy and Quechua Revitalization in
Peru. In: Menken, Kate — Garcia, Ofelia (eds.): Negotiating
language policies in schools: educators as policymakers. New
York: Routledge, 2010. 72-87.

Vanco I1diké: A hataron tali magyar tannyelvii és magyar tematikaju
kozoktatas. In: Tolcsvai Nagy Gabor (szerk.): A magyar nyelv
Jjelene és jovoje. Budapest: Gondolat Kiado, 2017. 357-430.

REGIO 27. évf. (2019) 4. szam 106-141.


https://m2.mtmt.hu/gui2/?type=authors&mode=browse&sel=10014839
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;2977156
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;2977156
https://m2.mtmt.hu/gui2/?type=authors&mode=browse&sel=10014839
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;30324202
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;30324202
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;30304951
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;30304951

