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PAPP Z. ATTILA"

Véltozatok erdélyi szorvanyoktatasra:

kisebbségi magyar szorvanyoktatas leggyakrabban a szorvany

problematika keretén bellil szokott talalasra keriilni. Ugyan a
szorvany fogalma és demografiai operacionalizalasa nem egységes,
abban viszont a kulonféle leirasok kozosek, hogy a szdérvanynak
nevezett helyzetekben a leginkabb lathatdak az asszimilacié meg-
nyilvanuldsai. A szorvany igy leginkabb a nyelvi beolvadas terepe, a
vegyes hazassagok bolcsdje, a kisebbségi intézményi elsorvadas
helyszine. Egyszersmind a kisebbségének eltiinés veszélyét nem csak
felvillantd, hanem azt gyakran latvadnyosan bemutatd tarsadalmi tér,
retorikusabban szélva a nemzet vagy a nyelv hatara, amely a nem-
zetvesztés lehetéségét is magaban hordozza.? Erdekes, hogy kevés
kivételtdl eltekintve® a sz6rvany nem a kultdrék sz6 szoros értelembe
vett talalkozéasara épiild eréforrasaként tételez6dik, hanem segitésre
szorul entitdsként. A szérvany igy az allandé vészhelyzet, az
interetnikus kizarasok és bekebelezések terepévé valik, ahol a k6z6s-
ség ,,nem képes etnikailag ujratermelédni, ezért timogatni kell”*,

E veszélylogika és mar-mar ideologikussa valasa tetten érhetd a
szérvanyoktatas értelmezése, elemzése soran is. Egy nemrégiben
megjelent, az erdélyi szorvanyoktatas teljeskorti leirdsara torekvo
kutatasban is, a szerz6k mar jo elére leszogezték, hogy alaptételnek
tekintik azt, hogy a magyar anyanyelvii gyerekek anyanyelven tanul-
janak, és nem akarnak vitaba bocsatkozni azokkal, akik ennek létjo-

" A szerz8 az MTA TK Kisebbségkutaté Intézet tudoményos fémunkatarsa. E-
mail: pappz.attila@tk.mta.hu

1 A tanulmény a 2016. szeptember 1-én szervezett llyés Zoltan Tudomanyos
Emlékkonferencian elhangzott eléadas irasos valtozata.

2 Bodé Barna: Szorvany és kozpolitika..., i. m., 2015.

8 llyés Zoltan: Szorvanykutatas, szorvanyértelmezés..., i. m., 2005.

* Bodé Barna: Sz6rvany és kozpolitika..., i. m., 2015, 108.
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gosultsagat, szilkségességét vagy ésszeriiségét megkérddjelezik.’
Etnikai, kisebbségi intézményépitdé szempontbol ez a pozicié akar
indokolt is lehet, am az oktatasi kérdések szdérvanyban is sokkal
arnyaltabbak, és talan érdemes az érintettek szemszogébdl is az in-
tézmények létére vagy létjogosultsagara tekinteni. Az iskolavalasz-
tasban ugyanis nem elég a kvézi ,.fentr61” torténd kisebbségi impera-
tivusz megfogalmazésa: a sziil6k és nagyobb korban a gyerekek
ugyanis a helyi kinalat, az iskolak presztizse, a vélt vagy valos egyé-
ni hasznok mentén hoznak dontéseket. Az anyanyelv intézményi
biztositdsa természetesen fontos kisebbségpolitikai elvaréds, de a
valdsagban azt is kell Iatni, hogy ,,az anyanyelv vonzéasat gyengithe-
ti, ha az oktatds nem versenyképes”, illetve ha ,a
tannyelvvalasztashan megnyilvanulé kedvezétlen attitiid atsugarzik
az anyanyelv mint iskolai targy megitélésére”,® és mindennek 6hatat-
lanul sok pedagdgiai vetilete is van.

Tanulméanyom két esettanulmanyra épiil,” és ismertetésiik altal
azt szeretném érzékeltetni, hogy szérvanyhelyzetekben az iskola nem
kizardlag internetnikai mezében miikddik, hanem intraetnikus tarsa-
dalmi térben is. Az intraetnikus mez6 hatasaval természetesen sza-
molni kell, &m e mezd logikdja nem csak ,vagy-vagy” intézményi
lehet6ségeket general: magyaran, nem biztos, hogy szorvanyban a
tobbség mindenaron a kisebbség ellenében cselekszik, ugyanis helyi
politikai szinten, az iskolai dontéshozatal szintjén érdemi egyittmii-
kodések is kialakulhatnak. Ugyanakkor a szdrvanybeli folyamatok-
nak van egy intraetnikus terepe is, ahol gyakran éppen a magyar
szereplok kozotti konfliktusok akadalyozzak meg az iskolafejlesz-
tést.

Kutatasetikai megfontolasokbdl a két esetet anonimizalva irjuk
le, mert elsGsorban bizonyos helyi folyamatok felvdzolasaban, és
nem konkrét kozpolitikai beavatkozésok korilirdsdban vagyunk
érdekeltek. Mindkeét szorvanyhelyszin erdélyi varost jel6l, de nyilvan

® Marton Jénos — Kapitany Balazs: Veszélyeztetett oktatasi helyszinek..., i. m.,
2016, 33.

® pPéntek Janos: Nyelvi sziget- és szorvanyhelyzetek, folyamatok..., i. m., 2016,
34.

7 Az esettanulmanyok a Nemzetstratégiai Kutatéintézet altal timogatott Oktatas
szérvanyban: iskolai atmenet, vizsgaeredmények és tovabbtanulasi Gtvonalak c.
kutatas keretében késziilt 2016-ban. A terepmunkaban részt vett Marton Janos
(oktataskutatd, Omnibus Kft., Gyergy6szentmiklds) is.
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a varosi szérvanyproblematika nem valaszhat6 el ugyanazon térség
szorvanyfalvaitél sem. Az egyes helyszineken interjikat készitettlink
a helyi és megyei magyar nyelvii oktatas feleléseivel, szerepldivel, a
beszélgetéseket pedig irdsban rogzitettik, majd az Atlas.ti sz6veg-
elemzd szoftver segitségével kodoltuk,® illetve kédcsoportokat hoz-
tunk létre. Ezek segitségével olyan fogalmi térképeket vazoltunk fel
mindkeét esetben, amelyek attekintést adnak a megyei magyar nyelvii
oktatas fobb jellemz6ir6l. A két fogalmi térkép természetesen nem
teljesen egyforma, am kétségtelenll vannak kdzds vonasaik. Ezek
részben annak koszonhetdk, hogy hasonlo témakorokrsl kérdeztiink
mindkét helyszinen (példaul iskolaszervezés kérdései, kapcsolat a
helyi politikaval és déntéshozdkkal), részben pedig annak, hogy a
szorvanyoktatas helyszinei k6z6s tulajdonsagokkal is rendelkeznek
(példaul az asszimilacio jelenléte, az iskolai értékelés kérdése csok-
kené gyereklétszdm mellett). Ugyanakkor jelent6s arnyalatbeli kii-
lonbségek is felszinre jutottak, amelyeket a késGbbiekben részlete-
sebben is bemutatunk.

Az elsé helyszin

Ezen a helyszinen mintegy 1000 magyar él, amely a varos kb. 15
szazalékat teszi ki. A varos mintegy 30 km-es vonzaskdrzetében tébb
falu is talalhat6, ahol magyarok is élnek. A varosban egy altalanos
iskola miikddik 35 osztdllyal, ezen beliil az altalanos iskola alsd
tagozatan egy 6nallo és két 6sszevont magyar osztaly, a felsé tagoza-
ton (5-8. osztalyban) négy 6nallé magyar osztaly van. Helyben az
egyik szakkdzépiskolaban van magyar tagozat harom osztallyal.

Ezen a helyszinen interjut készitettiink a helyi altalanos iskola
igazgatohelyettesével és tobb mas pedagdgussal is. Ezen kivil be-
szélgetéseket folytattunk a megyei tanfeliigyeloség képviseldjével,
valamint a megyeszékhelyen miikodé egyetlen olyan kozépiskola
igazgatohelyettesével, ahol magyar nyelvii képzés is zajlik. Minde-
zek alapjan igyeksziink kontextualizalni a helyi, és tdgabban a me-

& A kédolas azt jelenti, a szovegeket kisebb tematikus egységekre osztjuk. A
kodok csoportositasa az elemzé munka eredménye, egy csoportba (in. kodcsa-
ladba) a hasonl6 tematikakat megjelenité kodokat soroltuk. Ertelemszertien egy
kéd tébb csoportba is tartozhat, ezek grafikus megjelenitésébdl all ossze a fogal-
mi térkép.
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gyei magyar nyelvil szorvanyoktatast. A koradbbiakban jelzett mddon
létrehozott fogalmi térkép alapjan (lasd a 1. bra) itteni beszélgetése-
inket 6t nagyobb témakor koré siirithetjiik: iskolavalasztas, iskolai
életutak, oktatasszervezési kérdések, pedagdgiai kihivasok, valamint
az asszimilacid kiilonféle aspektusai.

Az iskolai Utvonalak a tovabbtanulas térbeli és szakspecifikus
dimenzidit hordozzék. Leggyakrabban az hangzott el, hogy a helyi
didkok, ha magyarul akarnak tovabbtanulni altalanos iskolai szint
utén, akkor a szomszeédos megye varosait célozzak meg, egy kisebb
része pedig a megyekozpontot. A megyei hatarokon tulmutaté to-
vabbtanulasi célpontok hagyomanyosnak tekinthetdk, és ez a korabbi
évtizedekben nem jelentett gondot, de az altalanosnak mondhat6
gyereklétszam csokkenése kozepette konfliktusoktol, fesziiltségtol
sem mentes helyzetek alakultak ki. A helyiek kisebb mértékben, de a
megyében mashol gyakran Ugy érzik, a gyerekeket ,.elszippantjak
tolik”, igy veszélyeztetve érzik a magyar tannyelvii oktatas fennma-
radasat. E kontextusban értelmezddhet az a jelenség is, hogy tijjabban
székelyfoldi, elsésorban székelyudvarhelyi iskolak is toborzé tevé-
kenységet folytathak a megyében, amelynek megitélése interjlala-
nyaink szerint felemés volt: volt, aki az emlitett elszippantésra hivat-
kozva negativan viszonyult hozza, ugyanakkor voltak olyanok, akik
pozitivumként tekintettek ra, mondvan, hogy a székelyfoldi szakis-
kolai képzésbe vald bekapcsol6dds tdmogatandd lehet a gyerek
szempontjabdl is. Tény, bizonyos telepliléseken ez a székelyfoldi
tovabbtanulasi lehetdség konfliktusokat sziilt, helyenként a sziiloket
meg is félemlitették az udvarhelyi iskola toborzasan valé részvétel-
ért.
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1.abra: Az elsd helyszin helyi oktatasdanak fogalmi térképe
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Az iskolai Utvonalak elemi, &ltalanos iskolai szinteken szintén
sok kérdést vetnek fel, és elsdsorban az derilt ki a beszélgetésekbdl,
hogy a gyerekhidny mellett a helyi szereplok egylittmiikodésének
hianya miatt nulla 6sszegii jatszmaként tételez6dik az iskolavalasztas
problematikaja. Ez azt jelenti, hogy ahelyett, hogy a telepilések
egytittmiikddnének, mindenki a sajat érdekeit kdveti: a kisebb falvak
is versengenek egymassal, illetve a varos és néhany kornyékbeli falu
is verseng a gyerekekért. A helyi egyeztetések és oktatasi stratégia
hidnya miatt tébb helyen kis Iétszdm, illetve részlegesen vagy telje-
sen 0sszevont osztalyok miikddnek, amelyeknek az elméleti elénye
mellett jobbara a negativumait lehet érzékelni (a késébbiekben visz-
szatérlink erre).

A nem magyar tannyelvil iskolavalasztas altalanosabb probléma-
ja leggyakrabban a sziil6i vélemény befolyasolasaval kapcsolatosan
mertlt fel. Sok sziilé, féleg a vegyes hazassagban él6k, kevéssé
gy6zheték meg a magyar tannyelvii iskolaztatas elényeirdl. Kozépis-
kolai szinteken az iskolak gyenge érettségi eredményeit, altalanos
iskolai szinten pedig az orszagos értékelés eredményeit szoktak a
magyar nyelvii tovabbtanulas ellen érvként felhozni. A helyi vissza-
tér6é vélemények alapjan a 8. osztaly utan képesség szerint tételezéd-
nek az iskolai életutak: a jobb tanul6k a szomszédos megye hires
iskoldiba mennek, a gyengébbek vagy helyben, elsésorban romanul
tanulnak, vagy elmennek a megyeszékhelyre. Ezen utdbbi helyszinen
viszont csak elméleti képzések® vannak jelenleg, a gyengébb képes-
ségli gyerekek pedig értheté modon nehezebben veszik az érettségi
akadalyokat is. Az elmdlt években néhany diadk ugyanakkor a témb-
régioban, Székelyudvarhelyen folytatta tanulmanyait.

A beszélgetésekbdl az deriilt ki, ha valaki akar Kolozsvéron,
vagy akar Székelyfolddn tanul tovabb, ritkasagszamba megy az,
hogy tanulmanyai utan visszakeriil sziildvarosdba vagy falujaba.
Mindezt Ugy értelmezhetjiik, hogy a szérvany taplalja a nagyvaroso-
kat és a tombmagyarsagot, am visszafelé nincs tudastranszfer, haza-
koltozes sth. Egyfajta etnikai csapdahelyzet alakul ki: ugyan poziti-
vumkent lehet értelmezni azt, hogy valaki a szorvanybol példaul
Kolozsvaron vagy a Székelyféldon magyarul tanul tovabb, és igy

° A roman kozépfoki oktatasban elméleti képzésnek vagy elméleti liceumban
zajl6 képzésnek hivjdk a magyarorszagi négy évfolyamos (9-12. osztalyban
zajl6) gimnaziumi képzéseket.
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elméletileg erdélyi magyarként marad meg egy fiatal (ha nem vando-
rol ki Magyarorszagra vagy mas orszagba), de ezzel gyakorlatilag a
kibocsajtd szorvanyrégio kitresedéséhez jarul hozza. Ha viszont
otthon, a szérvanyban marad, akkor fennal annak a veszélye, hogy
romanul tanul, roman nemzetiségli hazastarsat valaszt, és igy nagy
valdszintiséggel hozzajarul a szorvany felszdmolodasahoz. Egyik
oldalrél a szorvany 1élekszamalapt (kiilsé) kiliresedése, a masik
oldalrol pedig belsé kitiresedésével (asszimilacidval) kell szamolni.

Az iskolavalasztas kapcsan két markansabb sziiléi attitid keriilt
megfogalmazasra. Az egyik szerint a gyerek roman tannyelvii isko-
laztatdsa az & érvényesulése érdekeben torténik, és ehhez gyakran
talalnak kiilsé tamogatdé érveket — l4sd az elébb emlitett un.
HKisérettségit” vagy az érettségi eredményeket is. Egy masik mar-
kansabb érv a sziil6i hattérre épiil, és arra, hogy f6leg ruralis kornye-
zetben a sziilék inkabb vallaljdk a nem anyanyelvli iskolaztatast,
mintsem plusz eréforrasokat forditsanak arra, hogy gyerekiik egy
kozeli telepiilésre jarjon magyar tannyelvii iskolaba. Mikroszinten
elemezve ezt a helyzetet ugyanakkor érdekes fesziltség is lapul ezen
attitid mogott: az ugyan érthetd, hogy kényelmesebb és racionali-
sabb a sziil6 szamara az, hogy gyereke helyben jar iskolaba, de
ugyanakkor szd&molni kell azzal is, hogy a gyerekek — f6leg faluhe-
lyen — hamarabb érnek haza, és sok esetben magukra is vannak
hagyva. Vagy azért, mert az alacsonyabb tarsadalmi statussal rendel-
kez6 sziilok nem foglalkoznak veliik, vagy éppen azért, mert a szi-
16k nincsenek otthon, jo esetben helyben és nem kiilf61don dolgoz-
nak. Az ellentmondas abban all ilyen esetben, hogy a sziil6k elméle-
tileg a gyerekkel vannak (ezért jaratjak helyben iskolaba), a gyakor-
latban viszont nem. Ez az ellentmondéas viszont kdnnyen feloldhato
Ienqg akar rendszerszinten is, ha Iétezne egész napos iskolai okta-
tas.

Kisebbségi magyar szdrvany szempontbol az egész napos iskola
melletti érveléssel el lehetne jutni az iskolai eredményesség melletti
érveléshez is. Az egész napos iskola vélhetéen jotékony hatassal
lenne az iskolai eredményekre is,'* amely megmutatkozna az orsza-

0 Jlyen megfontolasokbdl, noha alanyaink nem hasznaltdk az ,egész napos
iskola” kifejezést, mégis feltiintettilk a fogalmat az 1. abran egy lehetséges okta-
tasi formaként.

11 Amerikai tapasztalatok azt mutatjak, az egész napos iskoldk nem minden
didknak, hanem elsésorban a hatranyos helyzetli és alulteljesitd gyerekek
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gos méréseken is, és ezaltal a magyar nyelvii iskolaztatds presztizse
is novekedhetne.

Az iskola helyi presztizse ugyanis sokat nyom a lathan az iskola-
valasztas soran, de az is tény, hogy a presztizs tudatosan épithets. A
magyar nyelv presztizse, illetve az erdélyi magyarok lathatdsaga, a
helyi és az orszagos politikai jatszmakban val6 részvétele, valamint
mindezek médiamegjelenése 6hatatlanul visszahat a magyar tannyel-
vii oktatds megitélésére. Alanyaink szerint a sziilék gyakran azért
fordulnak el a magyar oktatastdl, mert a magyarokat — nagypolitikai
érdekképviseletuk miatt — koponyegforgatonak tartjak, akik sokféle
politikai irdnyzatot képvisel tomoriiléssel 1éptek/1épnek koaliciora.
E kontextusban az iskolavalasztas kétségtelenil dsszefligg a tajékoz-
tatassal, az iskola imidzsépitésével, a médiaban sugarzott tartalmak-
kal.

A pedagdgusok elmondasuk szerint intenziv meggy6z6 munkat,
intézménylatogatasokat is végeznek a magyar iskolaba valé beirat-
kozas és tovabbtanulas elémozditasa céljabél. Az anyanyelvi oktatas
hangoztatasa mellett — kdzépiskolai szinten — érdekes modon megje-
lenik egy, a testiséggel kapcsolatos érv is. Ez azért fontos, mert a
roman nyelvii tovabbtanuldst valasztd, az asszimilacio kockazatanak
kitett fiatalokkal kapcsolatos diskurzusokban szintén jelen van a
parkapcsolatok, a fiatalkori szerelem, illetve a vegyes hdzassag tema-
tikaja. Az alabbi interjurészletbdl az dertl ki, mintha az iskolavalasz-
tas az etnikailag determinalt ,,szerelmen” allna vagy bukna:

,.Mikor elvittem egy nagyvarosi iskolaba a diakokat, éppen
mikor bementiink az iskoldba, az iskolanapok voltak, és ott
voltak azok a nagy filk, 18, 19 évesek, tizenkettedikesek [...]
és valami kosarlabdamérkdzés volt, majus volt, mert mindig
mdjus végén szoktuk vinni Sket. Es az Ilona megldtta Sket, egy
kis sortban voltak a sracok, megizzadva a szép fiatal testek...
"Tanar néni, én ide jovok iskolabal’[...] Igen, de késébb sze-
relmes lett egy roman fidba, és végil roman osztalyba ment.”

szamara van jotékony, az iskolai eredményességben is megmutatkozd hatassal.
L. Patall Erika A. — Cooper, Harris — Allan, Ashley Batts: Extending the school
day or School Year..., i. m., 2010. Hasonld eredményeket mutattak ki Magyar-
orszagon is, |. Imre Anna (szerk.) Eredményesség és tarsadalmi beagyazottsag...,
i. m., 2015.
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Az is elhangzott beszélgetéseink soran, hogy a helyi magyar osz-
talyba jard fiatalok zome kés6bb vegyes héazassagban él, nagyon
ritka a magyar-magyar hazassagkotés, egyesek pedig nevilk romano-
sitasatol sem riadtak vissza. A vegyes hazassagot kot6 fiatalok allitd-
lag nem tdrédnek azzal, hogy késdbbiekben akar a csalddon beliil,
illetve a templomban vagy a templomhoz kapcsol6d6 eseményeken
(példaul a keresztelkdn) nem hasznalhatjak a magyar nyelvet. Ala-
nyaink, azaz a volt osztalyfonokok szerint egykori didkjaik néha
biiszkén kozlik, hogy a férjiik a fiatal roman rendér stb. A fiatalok
érvrendszerében megjelenik az is, hogy a ,,mai vildgban” eurdpaiak
vagyunk, hatarok nélkul gondolkodhatunk, ezért nem fontos az, ki
milyen nemzetiségu.

Az asszimilacios tendenciak szdérvanyban természetesen a csok-
kend gyereklétszamon alapulnak, am a fenti mozaikszerii esetek is
azt vilagitjak meg, hogy e kozegben valéjaban az igazi gond az,
hogy nem létezik markéans jovokép: ez érvényes kozosségi szinten,
de — mint lattuk — egyéni szinten is. A szérvanyosodas olyan allapot,
amelyhez attitidok, és olyan sajatos egyéni és részben kollektiv
cselekvések tarsulnak, amelyeknek eredménye nem foltétlendl a
helyi magyar kdzdsség fenntartésa, apolésa.

Az aldbbiakban azt prébaljuk meg rekonstruéalni beszélgetéseink
alapjan, hogy a helyi magyar nyelv(i oktatasszervezés hogyan zajlik
e kdzegben, illetve milyen pedagogiai, iskolai kihivasokkal szembe-
slilhetnek az érintettek.

Ugy tiinik, ezen a helyszinen az oktatasért felelés roméan hivata-
los személyek meglehetdsen kedvezden allnak a magyar oktatas
mellé, nem mutathato ki olyan egyértelmii szandék, amely negativan
érintené a magyar oktatast. A jogalkalmazas soran a lehetséges Kis-
kapukat kihasznaljak, a pedagogusallasokat, ameddig lehet, fenntart-
jak, és 6sszevont osztalyokat miikodtetnek, ameddig csak lehetséges.

A helyi kisebbségi politikai szféra is timogatja a maga eszkozei-
vel a magyar nyelv{i oktatast, igaz, elhangzott olyan vélemény, mi-
szerint az RMDSZ mostanaban egyre ritkabban és Gvatosabban vesz
részt az oktatasi folyamatok kezelésében. Es itt Gjra meg kell emlite-
niink, hogy alanyaink egy része szerint, de kiviilallé értelmezéként is
azzal szembesiilhetiink, hogy hianyzik a helyi tervezeés, az érdekeltek
konszenzualis megoldéskeresése.™ A helyi oktatastervezésnek van-

12 Az 1. abrén z6ld cimkével jelélt témék.
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nak olyan dimenzidi, amelyek helyi sajatossagnak mindsiilnek (tele-
pulések versengése, egyeztetések hianya, ingazas), de ugyanakkor
tobb olyan elemet is beazonosithatunk, amelyek a roman oktatas
rendszerproblémainak szamitanak: az egész napos iskola hianya, az
iskolai étkeztetés hianya, az iskolan kivili oktatasi szolgaltatasok
tervezése és kinalata, a buszoztatas, az iskolai értékelések tényleges
hasznalata, kis létszamU osztalyokhoz igazitott sajatos pedagogiai
moédszertan stb."® Ezen utébbiak beazonositasa, illetve a magyar
nyelvili szoérvanyoktatasban valé alkalmazasa vélhetéen hatékonyab-
ba tehetné a helyi oktatas szervezését.

A helyi kdzdsségek, szorvanytelepiilések kozott kialakult versen-
gések részben ujkeletiiek, részben pedig hagyomanyos, telepiilések
kozotti vetekedésnek szamitanak. De bizonyos értelemben ez csak a
felszin, a mashova tartd tovabbtanulast valdjaban a mindséginek
gondolt, illetve a sziilék anyagi terheit csokkentd szolgaltatasok
dinamizaljak: az ingyenes étkeztetés, az ingyenes buszoztatas, vagy a
kis 1étszamu osztalyok elényként valo tételezése (nem csak kifelé,
hanem a pedagdgusbérek emelésével befelé is) val6jaban a romén
oktatas rendszerszintii problémaja. Ezek hasznalata jol szolgalhatna
az iskolai Utvonalak tudatos tervezesét. Az igaz, hogy ezeket a
rendszerspecifikus kérdéseket nem a helyi iskola kihivésaira adott
valaszok fogjak megoldani, éppen ezért lenne fontos ezen oktatasi
troket civil kezdeményezésekkel feltdlteni, illetve ezeket hosszabb
tavon fenntartani. A civil kezdeményezések tdmogatasa, ha dner6bol
nem lehetséges, akkor roméan és magyar kdzpénzbél is megvalosul-
hatna, de Gjra felmerdil a helyi tervezés kompetenciajanak, valamint a
pénzoszté grémiumok elvaréasainak talalkozasa.™

Az e helyszinen végzett terepmunkank kapcsan azt gondoljuk,
hogy pedagdgiai szinten két olyan jelenség van, amelyeket minden-
képpen ki kell emelnink (és talan tdlmutatnak a lokalitason is): az
Osszevont osztalyok kérdése, valamint a szakképzés lehetdségének
hianya.

'3 Az 1. abrén sérga cimkével jeldlt témak.

14 Csak egy-két példa: a buszoztatas ugyan létezik, de a magyar iskolékat, vagy a
mas telepiilésen €16 magyarokat §sszekotd buszjarat nincs. Ezt meg lehetne civil
forrashol is oldani. Hasonlé médon az iskolai étkeztetést is. A pedagogusok hérét
ki lehetne egésziteni magyar palyazati eszkozokbdl, és szintén lehetne specialis,
helyi, térségi szinten megvalosulé pedagdgus tovabbképzéseket, iskolafejleszté-
seket kezdeményezni.
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Osztalydsszevonasok also és felsd altalanos iskolai szinteken is
léteznek: van, ahol csak két osztalyt vonnak @ssze, de van olyan
helyszin is, ahol harom vagy négy osztalyt is. Beszélgetéseink alap-
jan az korvonalazddik, hogy az osztalyosszevonasok elsé szakasza,
legalabbis az altalanos iskola felsd tagozatan, az Oradsszevonas:
ilyenkor elméletileg (papiron) még léteznek kilonallé osztalyok, de
a targyak egy részét mar kozosen tartjak a 7. és 8. osztalyokban. Ez a
belsé szervezési megoldas azonban kihat a kés6bbi iskolai eredmé-
nyességre: a felsébb évfolyamokon, még ha teljes magyar osztalyba
is kerdl a tanuld, hatranyba kertl e targyakbdl, mert nem lesznek
olyan alaposak az ismeretei, mint a tobbieknek. Ha viszont roman
osztalyba kerdil, akkor erre a magyar iskolaszervezési strukturalis
hatranyra raépulhet a nyelvi kompetencia, azaz a roman szaknyelv a
hianya. Az éremnek van egy masik oldala is: mivel ezekben a részle-
gesen Osszevont osztalyokban a tovabbtanulast segitd targyakat nem
osszevontan, kis létszamnak tanitjak, elméletileg j6 esélye volna
annak, hogy e kiscsoportban a matematikat, a magyar és a roman
nyelvet elmélyultebben tanuljak. Az interjik alapjan az korvonala-
z6dik, hogy ennek eredményeképpen még e kis osztalyok is val6ja-
ban szétvalnak a nagyon jé diakokra (akik elsésorban Kolozsvarra
mennek), és a gyengébbekre, akik vagy a megyeszékhelyen, vagy
roman tannyelvil iskolaban folytatjak a tanulmanyaikat, helyben. A
kiscsoport is polarizalodik; az iskola nem ,altaldnos” lesz, hanem a
belsd szelekcios folyamatok felerdsitésének terepe — szorvanyban!

E mozzanat ezUlttal is messzire vezet: rendszerszintii jelenségrol,
az iskolai szelekcidrol arulkodik. Rakérdeztlink példaul azon interju-
alanyainknal, akik roman tannyelvii osztalyokban is oktatnak, hogy a
parhuzamos roman osztalyok kozott van-e valamilyen kilénbség.
Kiderilt, hogy a parhuzamos roman osztalyok képesség szerint 0sz-
lanak meg, van olyan osztéaly, ahol inkdbb a ,,bukottak” vannak. A
szelekci6 kultirdja tehat altalaban is létezik, e helyszinen pedig
mintha ez ,méretaranyosan” konfiguralodna: a roman osztalyok
esetében osztalyok kozoétt, a magyar osztalyok esetében osztalyon
beliil. A szelekcidnak azonban nem az a tétje, hogy a gyerekek nem
egyformak (ez ugyanis természetes dolog), hanem az, hogy a peda-
gogiai kultdra hogyan tudja egy helyen kezelni a kiilonboz6ségeket.
Szo6rvany vonatkozasaban ez talan még inkabb felsejlik: mikdzben
néhany gyerek sikeres lesz a kolozsvéri tovabbtanulas altal, masok
roman nyelven vagy a megyeszékhelyen folytatjak tanulmanyaikat,
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utobbi helyszinen pedig nagy aranyban jelenleg is sikertelendl érett-
ségi vizsgaznak. Szakképzés hianyaban, sikertelen érettségi mellett
kérdés, milyen életutat futhatnak majd be.

Itt érdemes a szakképzés kérdésére kitérniink: a megyeszékhe-
lyen létezik egy, az ottani elméleti liceumbdl valé kivalasi szandék,
ami mogott valjaban az all, hogy jelenleg sok ,,kényszerérettségiz6”
van az ottani két magyar liceumi osztalyban. Mivel a jelenlegi in-
tézményi, fégimnaziumi keret nem teszi lehet6vé szakiskolai oszta-
lyok inditasat, az ott tanul6 gyerekek egy része eleve kudarcra van
itelve. Az 6nall6sodési szandék talan ezt meg tudna oldani, csakhogy
az elmesélések alapjan a korabbi kedvezd helyi politikai lehetdsége-
ket nem tudtak teljesen kihasznalni, és nem tudtak az 0 intézményt
beinditani. Réadasul, gy tlnik, a helyi reformatus egyhazzal sem
teljesen gordilékeny az egyuttmiikodés: az egyhaz altal fenntartott
kollégiumi helyek pénziigyi okokbdl nem vonzoak.

Ezzel szemben - az interjukban elmondottak alapjan legalabbis —
sikeresnek mondhat6 a Kolozsvari Reformatus Kollégium altal mu-
kodtetett szakképz6 intézmény, amely allitlag kitind oktatasi felté-
telekkel, sikeres céges egytittmiikodéssel konnyen odavonzza a fiata-
lokat, akik egy részének nemcsak szakmét ad, hanem munkahelyet is
tud biztositani.*

15 A szakiskolai képzés 2014 észén indult viz- és gazszerel6i, elektromiiszerészi,
valamint fodraszati és szakacs szakokon.
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A masodik helyszin

Egy erdélyi megyeszékhelyrél van szo, ahol valamivel tébb, mint
2000 magyart irtak 6ssze a legutébbi népszamlalas soran, ami a
varos 1,6 szazalékat teszi ki. A telepiilésen ugyanakkor jelentds
szamu német kisebbség is élt, am szamuk jelenleg mintegy masfél
ezer. A varos vonzaskorzetében még néhany faluban élnek magya-
rok, de Osszességében ezek szama nem éri el az 1000 f6t. A varoshan
jelenleg egy intézményben van magyar nyelvil oktatds, de 0sszesen
kevesebb, mint 60 tanuldrdl beszélhetiink. Korabban jéval nagyobb
létszamok is voltak, a legutébbi &t tanévben csdkkent egyharmadaval
a magyar oktatasban tanuld didkok szdma. Ennek kovetkeztében
jelenleg az 5-8. évfolyamon egy osztaly miikddik, a kozépiskolai
szint gyakorlatilag harom tanulét jelent.

Itteni terepmunkank soran interjut készitettiink a magyar nyelvii
képzést mitkodtetd iskola pedagbgusaival és a magyar tagozatra jard
diakokkal, a tanfeliigyeloség képviseldjével, illetve egy nyugdijas
pedagodgussal is. Kildn érdekesség, hogy sikeriilt didkokkal is be-
szélgetnlink, hiszen ezéltal az ebb6l a perspektivabdl lesziirhetd
tanulsagokat is 6sszegezhetjiik. A létrehozott fogalmi térkép segitsé-
gével (lasd a 2. &bra) a pedag6gusokkal késziilt beszélgetéseket négy
nagyobb téma koré sirithetjiik: az oktatasszervezés jellemzoi, a
magyar oktatas explicit pedagdgiai kihivasai, valamint az e két di-
menzidt koriilhatarold helyi kozosségi jellemzok, illetve a magyaror-
szagi jelenlét és a kezdemeényezések helyi fogadtatasa. Mint emlitet-
tlk, a diakokkal is beszélgettiink, ezért fontos megvizsgalni, hogy az
6 tematizacioik hogyan kapcsolédnak (vagy nem kapcsol6dnak) a
pedagdgusok véleményeihez (ezért a didkok véleményét is feltintet-
tik a fogalmi térképen).

A helyi oktatasszervezés kdzponti témaja az osztalyok inditasa-
nak engedélyeztetése. Egyik interjlalanyunk szerint az osztalyok
inditdsa minden évben Damoklész kardjaként lebeg a helyi oktatéas
folott. Az a finom ellentmondas is megallapithato, hogy mig a ko-
rabbi években valamivel tobb diak volt a kdzépiskolai szinten (de tiz
f6 alatt), és ezért néha nem engedélyezték a magyar osztaly inditasat,
addig jelenleg ugy tiinik, a helyi oktatasi dontéshozok tdmogatjak a
magyar osztaly létét.
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Az osztalyok inditasa jol jelzi a szérvanyoktatas kiszolgaltatott-
sdgat: egyrészt a tanfeliigyeldségi bedgyazottsag fliggvénye, mas-
részt pedig a roman oktatasi rendszer centralizacidja miatt Bukarest-
t6l is fiigg. Az elbeszélteket értelmezve megallapithatjuk, hogy ez a
tobbes alavetettség néha elényt jelenthet: ha a helyi szinteken ellen-
allasba Utkozik az osztalyinditas, akkor a kdzponti, bukaresti dontés-
hozok nyujthatnak tdmogatast, illetve ez forditva is torténhet. Ala-
nyaink szerint mindkét konstellaciora volt példa, a legmarkansabb —
és ezért a beszélgetés soran talan legnagyobb érzelmi toltettel el6a-
dott — eset az volt, amikor a helyi dontéshozok (a tanfeliigyel6ség)
ugyan tdmogattdk volna a magyar osztaly inditasat, de éppen az
akkori RMDSZ-es oktatasi allamtitkar nem engedélyezte azt az ala-
csony létszam miatt. ™

Jelenleg ugy tiinik, kedvezd a helyzet, ha igény és foleg néhany
gyerek van, akkor a tanfeliigyel6ség jovahagyja a magyar osztalyok
inditasat. Ebben tobb tényez0 is szerepet jatszik: a tanfeliigyeldségen
dolgozik az iskola egykori aligazgatoja, aki jelenleg is tanit az isko-
laban, igy van esély a helyi lobbizasra is. De maga az iskola is érde-
keltnek tinik a magyar oktatas fenntartasaban, mert az az iskola
sokszinliségét erésiti, ez pedig hozzajarul az iskola presztizséhez,
ami haszonnal kecsegtethet a helyi oktatasi piacon (a magyar mellett
altalanos iskolai szinten német tannyelvii osztalyok, a kozépiskolai
szinten pedig roman-angol kétnyelvii és intenziv angol filologiai
osztalyok is vannak).

A magyar tannyelvii osztalyok vonatkozasiban bizonyos érte-
lemben csak idéz6jelesen hasznalhatjuk az iskolai osztaly kifejezé-
seket: az altalanos iskolaban als6 tagozaton egy 6sszevont osztaly
miikodik, a felsd tagozaton egy osztaly van hét tanuloval, a kdzépis-
kolai szinten pedig szintén egy osztaly van, minddssze harom tanu-
I6val. Az iskola és egy-két, a helyi magyar elithez tartozo szerepld
gy viselkedik, mintha igazi magyar tagozat miikddne. Ahogy egyik
alanyunk fogalmazott: ,,Kolozsvaron ugy tudjak, hogy mi egy ko-
moly iskola vagyunk”. A jelenlegi harom 10-es didk gyakran vesz
részt egyéni és csapatversenyeken, ahol — a didkok elmesélése szerint
— nem tlinik fel, hogy az iskola csapata gyakorlatilag az egész ma-
gyar tagozatot jelenti. Ebben a szimuldkrumépit tevékenységben

'8 Talan egy ilyen mondat hangzott el: ,,Csinaljatok egyszer gyereket és utana
iskolat!”
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partner az idénként megjelené helyi magyar nyelvii kulturélis lap
is,"” amely néha frasokat kozol a helyi magyar oktatds multjarol,
jelenérdl, és helyet ad a didkok irdsainak.

Az alacsony didklétszam komolyan felértékeli a sziilokkel valod
kapcsolattartast. Ez nemcsak a toborzaskor fontos, hanem az iskolai
évek soran altalaban, de sajatos szorvanyjellegli szempontbodl is.
Minél kisebb ugyanis a kdzosség, annal nagyobb elméletileg a szl-
16k iskola/osztalyvalasztassal kapcsolatos zsaroldsi potencialja. Ez
visszahat a pedagdgiai munka és az iskolai értékelés egészére. Az
interjukban elmondottak szerint, ha a sziil6k ugy érzékelik, valame-
lyik tanar igazsagtalan, hajlamosak a gyerekeiket atiranyitani a ro-
man osztalyba. Ez néha akar ,,végzetes” lehet egy eleve kis Iétszamu
osztaly esetében, de altalaban is nagy kockazatot rejt, mert a magyar
tannyelvii oktatds megbélyegzését és megsziintetésének lehetdségét
is magaban hordozza. Alanyaink torténetei alapjan kirajzolddik a
roman osztalyba iranyitds ,,anatdmidja”: eszerint elsé 1épésben egy
iskola-sziilé konfliktus léte a kulcs, amely fokozatosan eszkalalddik,
amelyekbdl a pedagdgus mondhatni veszteskeént jon ki, a helyi, eleve
kis kdzdssegen belil megbélyegzését célzd hiresztelések, pletykak
kelnek életre. Ezaltal a sziillénél megteremtédik az a legitimacios
alap, amelyre épitve gyerekeét atirdnyitja roman osztalyba.

Interjuink soran ilyen eseteket nem csak ,.atlag” sziilék vonatko-
zaséban emlitettek, hanem a helyi k6zosségen beliil aktiv szervezéi
szerepet vallalo sziiléknél is. Ez dhatatlanul arrdl is arulkodik, hogy
a kis magyar kozosséget belsé konfliktusok szovik at. Ugyanakkor
elvezet ahhoz, hogy felmeriiljon a helyi szorvanyelit feleldsségének,
mintaatadasanak a kérdése. Ha egy, a magyar oktatas és kdzosség
irdnt elkotelezett személy is roman tannyelvii iskolaba iratja gyere-
két, akkor természetesen nehezen varhatd el kevéssé elkotelezett,
vagy vegyes hazassagban é16 személyekt6l, hogy magyar nyelvi
iskolaba irassak gyerekeiket.

A sziil6i vélemény emlitett visszahatdsa a pedagogiai munkara
nagyon élesen felveti azt a kérdést, hogy kis kozosségen beltl né-
hany f6vel mitkodd osztalyokban lehetséges-€ a realis értékelés? Ha

' Kisebhségi vilagokban éltalaban, de szérvany régiokban még inkabb altalano-
sithat6 az elittagok funkciéhalmozasa, az intézmények kozotti személyi atfedé-
sek. Jelen esetben tudni kell azt, hogy a tanfeliigyeléségen dolgozd, az iskolaban
oktatd tandr egyben a szerkeszt6ség meghatarozo tagja, az impresszum szerint
»kapcsolattart6” is.
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a szigoru értékelés a gyerekek iskolai Utjanak roman osztalyba vald
atiranyitasat jelenti, akkor értheté a pedagogus azon igyekezete,
hogy feliilértékelje a gyerek iskolai teljesitményét.’® De hogyha ez
igy torténik, akkor az értékelés valdjaban nem reéalis, amelynek a
késGbbiekben vélhetéen a tanulok latjak kéarat. igy mondhatni, az
iskolai értékelés szdrvanyhelyzetben egy csapdahelyzetet teremt,
amelybdl egyik érintett fél sem tud kiszallni kozosségi veszteség
nélkal.

Az értékelés e paradoxona beinditja és fenntartja azt a
~bezzegizmust”,*® amely arra utal, hogy a tdmbben ilyen szempont-
bol mennyire masabb és jobb a helyzet, ott ,,nem kell himes tojas-
ként” kezelni a tanulokat. A képzelt vagy valds referenciacsoportra
valo6 hivatkozas igénye tetten érhetd az iskola szelekciés mechaniz-
musai szintjén is. E ponton egy olyan elitista felfogast regisztralha-
tunk, amely szelekcidt, képesség szerinti iskolai Gtvonalakat ered-
ményez a gyerekek kozott, annak ellenére, hogy nagyon kevés a
diakok szama. A tovabbtanulas kapcsan mesélte az egyik pedagogus,
hogy nem is baj, ha a mindéssze 5 diakbol ketté — gyengébb képes-
ségli tanuld — mashova fog menni, 6k harom gyerekkel is igyekeznek
majd osztalyt inditani. E mozzanatnal — tul azon, hogy pedagogiai-
modszertani és méltdnyossaggal kapcsolatos kérdeéseket vethetiink
fel — a magyar oktatés fenntartdsanak kérdese is felmertl.

A sziil6kkel és néha a magyar intézményekkel, politikusokkal va-
16 konfliktusos kapcsolatok tébb beszélgeté partneriinkkel azt mon-
dattak ki, hogy a magyar tannyelvii oktatas besziikiilésének és fel-
szamolasanak oka nem a ,romanokban” keresendd, hanem éppen a
magyar emberek nem kooperativ magatartasdban. Nem a romanok
,nyomjak” el a magyarokat, hanem a magyarok nem tudnak egyitt-
miukodni, kelléen kommunikalni. Természetesen mindennek keretet
szabnak a demogréfiai trendek, a kivandorlas és a vegyes hazassagok
is, de ezeken beliil vélhetéen bizonyos szocialis, kooperativ képesse-
gek hianyardl is beszélhetiink.

Akérhogy értelmezziik ezt az &llapotot, a helyi magyar elit nem
rendelkezik erés jovoképpel, magas a vegyes hazassagok aranya,
amelynek eredményeképpen meglehetdsen erds az asszimilacio mér-
téke is. SOt, ez az asszimilaci6 nem csak ,,roman utra”, hanem a

8 E jelenséggel a masik szérvanyhelyszinen is talalkoztunk.
19 A kifejezés Karinthy Frigyes Bezzegék c. frasabol szarmazik.
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németek (német iskola, hazastars sth.) felé val6 elbillenéssel is jar.
Mint emlitettiik, az iskola és tal&n altaldban a véros is érdekelt a
sokszinliség fenntartasiban vagy annak hangoztatasaban, de a német
nyelv és kultdra presztizse sok szempontb6l magasabb a magyarénal.
Iskolai szinten a ,,bezzegizmus” itt is visszakdszon: egyik alanyunk
pozitiv példaként emlitette, hogy a német kormany hogyan tamogatja
az erdélyi szaszokat, illetve a német nyelven oktat6 pedagdgusokat.

Mint tudjuk, Magyarorszag is tdmogatja altalaban a kilhoni ma-
gyarokat és iskolai életiiket. Erdekes azonban, hogy a szorvanyvilag-
ban hogyan jelenik meg ¢€s értelmezddik ez a kiilsé tamogatas. Be-
szélgetéseinkben egyrészt az fogalmazodott meg, Magyarorszagnak
intenzivebb ,,diplomaciai” munkat kellene végeznie, és a helyi ro-
man oktatasi szereploket is meg kellene céloznia, és realis magyaror-
szagi tapasztalok iranyaba terelgetnie. A  konkrét kilfol-
di/magyarorszagi tapasztalatok néha sokszor tobbet jelentenek, mint
barmilyen mas hivatalos kapcsolat.

A korabbi évtizedben az egykori Apaczai Kdzalapitvany tAmoga-
tasdval felépllt egy kollégium a tanulék szamara, de a magyar okta-
t&s visszaszoruldsaval jelenleg abban méar nem tanul6k, hanem olyan
magyar fiatalok laknak, akik valamelyik helyi egyetemen folytatjak
tanulmanyaikat.

A jelenhez kozeledve két magyar tamogataspolitikai eszkdz ke-
rilt teritékre: az Nemzetstratégiai Kutatdintézet nevével jelzett
,»gyongyhaléaszat”, illetve a kedvezményes honositas.

Egyik alanyunk nagyon negativan viszonyult a ,,gyéngyhalészat-
nak” nevezett iskolai toborzashoz, mivel az 6 szempontjabol az volt
a fontos, hogy ,,meg kell védeni, amig még van amit”. A kettés al-
lampolgarsag megitélése a kivandorlas szemszogébdl tortént, egyik
alanyunk szerint ez az oka annak, hogy egyre fogy a magyarsag a
telepiilésen.

E tdmogatasi formakon kivil széba jott a magyarorszagiak ki-
sebbségi, szorvannyal kapcsolatos érzéketlensége, amelyet egy koz-
elmultbeli eseményen keresztil vilagitottak meg. Az egyik iskolai
rendezvényen a magyarorszagi eldadé Wass Albert-mesét adott el6 a
jobbara vegyes hazassaghol szarmazo6 gyerekeknek. A mesében tobb
negativ allitas volt a romanokra vonatkozdan (mint példaul az, hogy
lustak), amely nem csak a pedagogusok kdrében valtott ki negativ
reakciokat, hanem volt olyan gyerek is, aki szova tette, hogy az 6
apja, aki roman, az biztosan nem ilyen. E rovid torténet jol szemlél-
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teti az anyaorszagi és hataron tali magyarok mindennapi kapcsolat-
rendszerének egyik markans részét: a magyarorszagiak olyan el6ité-
letekkel érkeznek Erdélybe, amelyek nem mindig rezonalnak a tébb-
féle kultirat strukturalis okokbdl is ismerd kisebbségi magyarok
tapasztalataival. Es szorvanyban talan ez még inkabb igy van.

Ha az emlitett ,,gyongyhalaszatot” teriileti mobilitasként fogjuk
fel, a szdrvany és a tdmb kozétti kapcsolatot kétiranyd mozgaskeént is
lehet értelmezni: noha manapsag arrol beszéllink, hogy a szérvany-
bol a tdmb felé torténjen mozgas, a kordbbi évtizedekben és években
is forditott irdny érvényesilt. Az 1989 el6tti magasabb diaklétszam
ezen a helyszinen annak volt betudhato, hogy a Székelyfoldrdl sokan
érkeztek a varosba olyan szakképzettséget szerezni, ami nem volt a
kibocsajtd régioban. A didkokkal folytatott beszélgetésbol kidertilt,
hogy a jelenlegi harom 10. osztalyos lany kozil az egyik Székely-
foldrél szarmazik, tehat e mozgas informalis, csaladi szinten nyo-
mokban ma is miikodik.

A teriileti mobilitas szintjén két értelmezés lehetséges. Az egyik
az, hogy elméletileg gondolkodhatndnk ,,anti-gyéngyhalaszatban”.
Ez — mint lattuk — bizonyos értelemben korabban is miikodott, jelen-
leg is miikodik informalisan, sét, mas szorvanyhelyen szervezetten is
tapasztalni lehet.?’ Az anti-gydngyhalaszat azt jelentené, hogy szé-
kelyfoldi gyerekeket vinnének példaul olyan szérvanybeli nagyva-
rosokba, ahol megvan az intézményes kerete a magyar oktatasnak,
de kevés a diaklétszam. Ez altal nyerhetne altaldban a kisebbségi
magyar oktatas, a gyerekek — ha hazakertlnének — igazi roman(iai)
tapasztalatuk is lehetne, jol ismernék az allamnyelvet, azaz nagyobb
valoszintiséggel maradnanak sikeresen az orszagban.”

A szérvanybdl témbbe valé mozgast azonban értelmezhetjik Ggy
is, hogy ez valdjaban ,hazakoltoztetés”, legalabbis azon gyerekek
esetében, akiknek felmendi Székelyfoldrél szarmaztak. A ,,gyongy-
halaszat” e logikdban nem is ,hal&szat”, hanem sokkal ink&bb haza-
terelés.

Végezetil nézzilk meg, a helyi magyar oktatas folyamatai hogyan
csapodnak le a tanulék mindennapi tapasztalataiban. A harom 10.

2 pgldaul csangd gyerekeket visznek a Beszterce-Naszod megyei szérvanyba.
! Régebben a nyelvi kompetencia elsajatitasanak ezt a funkciojat egyébként a
roman hadsereg vagy a roman nyelvii egyetem is betoltotte.
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osztalyos diaklannyal folytatott interju legnagyobb tapasztalata a
HIANY volt. Beszélgetésiink soran ugyanis arra kértiik 6ket, hogy
készitsenek egy plakatot, amely az ideélis iskolardl szol. A plakatra
rajzolhattak és irhattak barmit, ennek ellenére csak néhany sz6t,
egyszeri rajzot tettek fel a képzeletbeli plakatra (l&sd az 3. abrat),
amelynek kozepén ez all: ISKOLANK, MERRE VAGY?

Ez mintegy jelzi, hogy val6jaban keresik iskolajukat, azaz a je-
lenlegit nem érzik sajatjuknak, és féleg serdiilokorba érve egyre
inkabb feszélyezi Oket, hogy nincs osztalykozosségiik, nincsenek
fiok a kornyezetiikben: ,,5-8. osztalyban volt kettd, de 6k elmentek”.
Ez az idézet azonban nem csak azt jelzi, hogy méar nincsenek filk,
hanem azt is, hogy a korabbi években is ez volt a tapasztalatuk. Ugy
kodzelednek az érettségihez, hogy valdjaban nem osztalykdzdsséghez
tartoznak; mondhatni, hogy egy csaladot alkotnak (ez részben igy is
van, a harom lanybdl kett6 testvér).

F o Pttty
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3.4bra: Az idealis iskola plakatja a diakok szerint. (2. helyszin, 10. osztalyos
tanuldk.)

Kérdés, hogyan zajlik az oktatas ilyen feltételek mellett, és meny-
nyire lehet sikeres. A beszélgetésbdl kideriilt, hogy bizonyos 6rakat a
parhuzamos roman osztallyal k6zosen tartanak. Az angolérakat pél-
daul 6sszevonjak, pedig ha csak harman lennének, nagyszert alka-
lom adédna a hatékony nyelvtanulasra. Erdekes mddon a testneve-
Iésorat nem vonjak 6ssze, ennek az 6ranak pedig egy jo része éppen
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csapatjatékra kellene, hogy épiljon. A diadkok osztalyuk gyengesé-
geként tovabba azt is megemlitették, hogy ,,monoton 6raik vannak”.
E rovid vélemények is felvetik azt a kérdést, az iskola menedzsment-
je vagy a pedagégusok milyen mértékben vannak mddszertanilag
felkészilve a Kiscsoportos munkara, a kis létszam kezelésére. Ebben
a helyzetben a didkok gyakorlatilag minden érara készilnek, ez vé-
leményiik szerint elény is, hatrany is. Ugyan alland6é pedagogiai
kontroll alatt vannak, amelynek kétségkivil elénye is lehet, de az
,»osztalykdzdssegben elbljni”, a kozosség tagjanak lenni, csinytevé-
sekbe bonyolddni mar nem igazan alkalmas a kis létszam. Kétségte-
len, hogy ugyan magyarok maradnak, de esetiikben kiesnek a kor-
tarscsoport-hatasok és egyéb tarsas tapasztalatok (tanc, sport, sza-
badidés foglalkozasok stb.) Fontos észrevenni, hogy a pedagogusok
véleményére épiild fogalmi térkép ledgazasai a didkok kiilonféle
hianyaibol taplalkozo igényekkel nem talalkozik (lasd 2. abra).

Osszegzés, kovetkeztetések

A tanulmanyban két magyar szérvannyal birdé varoshan végzett
kvalitativ kutatas segitségével igyekeztiink rekonstrualni, hogy a
belsd szereplok milyen kihivasokkal, motivaciokkal vesznek részt a
helyi magyar tannyelvii oktatas fenntartasdban, mikodtetésében.

A terepmunkék tapasztalatai alapjan megallapithatjuk, hogy a
szorvany demografiai, strukturalis feltételei mellett a helyi és megyei
roman oktatasi dontéshozok mondhatni pozitivan, vagy legalabbis
latvanyosan nem negativan viszonyultak a magyar oktatas miikodte-
tésehez, fenntartdsahoz. Annal gyakrabban tapasztaltuk azt, hogy az
egyes telepiilések, vagy a magyar intézmények és személyek kozott
nincs egylittmiikodés vagy érdemi egyeztetés a magyar oktatas meg-
szervezésér6l. Helyi magyar-magyar Kkonfliktusokrél mindenhol
beszamoltak, ami egyrészt természetes jelenségnek is betudhatd, de a
magyar oktatas fenntartasa és hatékony mikodtetése néha ezen is
mulik. Ahogy egyik helyszinen megfogalmaztak, nem a ,,romano-
kon” mulik az, hogy a magyar oktatas kezd felszamolodni.

A szdérvanyban a magyar tannyelvii oktatdsi utvonalak a maga-
sabb iskolai szintek felé elmozdulva kezdenek besziikiilni. Helyben
vagy nincs kinalat és kereslet, vagy ha mégis van, akkor vagy az
iskolai eredményesség kérdbjelez6dik meg (lasd az els6 helyszint),
vagy minden csak mesterségesen fenntartott (a méasodik helyszin
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tapasztalata). A gyerekhiany miatt mindenhol részlegesen vagy telje-
sen Osszevont iskolai osztalyokat inditanak, amely kapcsan médszer-
tani kérdések mertlhetnek fel (hogyan oktatnak), ami kihathat az
iskolai eredményességre is. Ugyanakkor felmeril, hogy milyen mér-
tékben jo a mindenaron magyar nyelvli oktatds fenntartasa, ha ez
szocidlisan, a tarsas kapcsolatok szintjén hianyt general a fejlédésben
1évé serdiilokoru gyerekek szamara.

Az oktatasi Utvonalak egy része nagyobb presztizzsel bir¢ iskolak
és régiok felé iranyul, ahol ugyan lehetséges az anyanyelven vald
tovabbtanulas, de kérdés marad, hogy az ilyen helyeken tovabbtanu-
16 szorvanybeli didkoknak van-e esélye hazakerilni. Ha nem, ma-
gyar emberekként ugyan leélhetik életiiket, de a szérvanyrégié ma-
gyar szempontu kitresedéshez is hozzajarulnak.

A helyi oktatasszervezés gyakorlatai elvezetnek benniinket ah-
hoz, hogy a szorvanykérdést ne szenvedésnarrativaban tematizaljuk,
hanem kompetenciak, képességek, esélyek és lehetdségek dimenzio-
iban. A szérvanyhelyzetet nevezhetjiik hangzatosan szérvanylétnek
(mint valami téliink fiiggetlen, azaz akaratunk ellenére elszenvedett
dolognak), de oktat&si vonatkozésban legalabbis kompetenciak hia-
nyanak sorozataként is értelmezhetjilk. Hogyan miikodik a magyar
identitds fenntartasiban az iskolai rejtett tanterv, ha a magyar tan-
nyelvii iskolakba jaro tanulok is egyre nagyobb aranyban roman part
keresnek? Miért van az, hogy a magyar intézmények, iskoldk kozott
gyakran felmeriilnek a kezeletlen konfliktusok? Miért nem tudnak
sikeresek lenni az iskola kor(li civil kezdeményezések? Miért nin-
csenek olyan palyazati forrasok, amelyek egyértelmiien tamogatnak
a szorvanybeli kezdeményezéseket? Miért nem hangoztatnak az
érintettek olyan iskolafejlesztési érveket, amelyek nem csak a ma-
gyar, hanem akar a roman oktatasi rendszernek is elényére valhatna-
nak?

A szorvany az, amely segitségre szorul, szoktak alaptételként
mondani. De ha igy van, akkor miért nem tudnak Ggy segiteni a
kiviilallok, a tdmbben ¢él0k, az anyaorszagiak, hogy az asszimilacid
mérsékelhetd legyen, az ottani iskolak pedig sikeresebbek, vonzob-
bak legyenek? Lehetséges, hogy a segités modjaval, kommunikacio-
javal és helyi kivitelezésével van gond? Lehet, hogy a segitség nem
kelld helyismeretre épiil, és ezért nem tud sikeres lenni. Ez mind-
mind kompetencia és empatia, ugyanakkor tudatos oktatastervezes
kérdése.
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