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SZABO TAMAS PETER*

Keresztény iskolai nyelvi tajkeép

1. Bevezeto

r rasomban az oktatds targyi kornyezetének és az iskolai
Imiiveltségnek1 (school literacy?) a kapcsolataval foglalkozom az
iskolai nyelvi tajkép® (schoolscape®) vizsgalatanak keretein beliil.
Az iskolai nyelvi tajképet olyan targyi kornyezetnek tekintem,
amelyet arra alakitottak ki, hogy benne oktatasi céli interakcio
folyjon. Megforditva a képletet, a targyi kornyezet nemcsak
lehet6vé teszi vagy megkénnyiti az interakci(')t hanem egyben az
nyUjtja. Ha példaul egy tanteremben a didkok rajzaival van tele a fal
vagy szépirok portréi sorakoznak a tabla folott, az azt az lizenetet
kozvetiti vizualis eszkdzokkel, hogy az adott teremben rajzolas
¢és/vagy irodalommal vald foglalkozas, illetve arrol vald beszéd
zajlik rendszeresen. Ha a didkok asztalai gy vannak egymaéssal
szembeforditva, hogy azokhoz négy-négy személy iilhessen le, és
minden asztalon tablet van, az a térelrendezés és az oktatasi
technologia jelenléte révén azt az {izenetet kozvetiti, hogy az adott

* A szerzé a finnorszagi Jyviskyldi Egyetem Tanarképzé Tanszékének
posztdoktori oktatdja. E-mail: tamas.p.szabo@jyu.fi — A kézirat elkészitését a
Finnorszagi Svéd Irodalmi Tarsasag (Svenska litteraturséllskapet i Finland)
anyagi tamogatasa tette lehetové. A szerz6 koszonetet mond Josephine Moate-
nak a tanulmany megirasahoz adott hasznos tanacsaiért.

! Csap6 Bend: Az iskolai mitveltség. Budapest: Osiris, 2002,

2 Pitkinen-Huhta, Anne: Texts and Interaction. Literacy practices in the EFL
classroom. Jyviskyld: University of Jyvéskyld, 2003.

® Szabo Tamias Péter: Agencia és a valtozatossig kezelése magyarorszagi
iskolak nyelvi tajképében. In: Kozmacs Istvan — Vanco Ildiké (szerk.):
Sztenderd — nem sztenderd. Lakitelek: Antologia, 2016. 231-242.

* Brown, Kara D.: Estonian Schoolscapes and the Marginalization of Regional
Identity in Education. European Education, 2005/3. 78-89.
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teremben feltehetéen digitalis eszk6zokkel tamogatott csoportmunka
zajlott vagy fog zajlani. Ha a falon az allam cimere és/vagy egy
fesziilet talalhatd, az azt a szimbolikus iizenetet kozvetiti, hogy az
iskola kozossége valamely allamhoz és/vagy vallasi k6zOsséghez
tartozik, és ezek az affilidciok feltehetGen kiilonféle iskolai
diskurzusokban is kifejez6dnek (példaul bizonyos nyelv vagy
nyelvek kitiintetett hasznalataban, a torténelemrdl sz6l6 beszédben,
tinnepi eseményeken, megemlékezéseken stb.) Természetesen ezek
a példaként felsorolt elemek a mindennapi gyakorlatban gyakran
kombinalodnak, igy az iskola targyi kornyezetének megismerése
soran  tobb  szemszOgb6l  szerezhetiink  ismereteket  az
iskolakozdsségrdl, amely az adott termeket, épiileteket és egyéb
kozosségi tereket hasznalja. Megkdzelitésemben 6tvozom a sajat
elemzéseimet az adott iskolak6zOsség tagjainak interpretacidival,
amelyeket akkor alkottak, amikor velem egylitt bejartdk az
iskolaépiiletiiket, és reflektaltak sajat oktatasi gyakorlatukra.

Az iskolai nyelvi tajképet az altalanos nyelvi tajkép® (linguistic
landscape®) bévebb kontextusdban értelmezem. A nyelvi tajkép
kortars kutatdoi a szemidzisnak azt a komplexitasat kivanjak
megérteni, amelyet mindennapi verbalis, vizualis, téri, testi stb.
jelekkel alkotunk meg. Az, hogy tarsas tereinkben bizonyos
nyelveken megjelenitett szovegekkel és elhangzo diskurzusokkal,
illetve bizonyos képi szimbolumokkal talalkozunk, nem csupan
(gyakran nem els6sorban) funkcionalis, hanem szimbolikus értékkel
is bir. Bar az oktatasi antropoldgia kutatéi mar korabban szdmos
alkalommal felhivtak a figyelmet a targyi kornyezetnek az oktatas
tartalmara és szervezésére gyakorolt hatasara,’ elséként Brown®

® Bartha Csilla — Laihonen, Petteri — Szab6 Tamés Péter: Nyelvi tajkép
kisebbségben ¢és tobbségben. Egy 1j kutatasi teriiletr6l. Pro Minoritate 2013/3.
13-28.

® Shohamy, Elana: Linguistic landscape and multilingualism. In: Martin-Jones,
Marilyn — Blackledge, Adrian — Creese, Angela (eds.): The Routledge Handbook
of Multilingualism. London: Routledge, 2012. 538-551.

7 Példaul Cohen, Yehudi A.: The Shaping of Men’s Minds: Adaptations to
Imperatives of Culture. In: Wax, Murray L. — Diamond, Stanley — Gearing, Fred
O. (eds.): Anthropological perspectives on education. New York: Basic Books,
1971. 83-107., illetve Johnson, Norris Brock: The Material Culture of Public
School “Classroom”: The Symbolic Integration of Local Schools and National
Culture. Anthropology and Education Quarterly 1980/3. 173-190.

& Brown, 2005. 79.
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alkotta meg az iskolai nyelvi tajkép (schoolscape) fogalmat, amely
alatt olyan ,fizikai és szocidlis kornyezetet” értett, ,,amelyben
tanits és tanulas zajlik.”® Ez a tig meghatarozas tehat nem csupan
iskolaépiiletekre vonatkozik, hiszen tanulni és tanitani barhol lehet,
ebben a tanulmanyban mégis iskolaépiiletekre és annak helyiségeire
koncentralok. Az altalam vizsgalt iskola mint hivatalosan bejegyzett
intézmény a vizsgalat lefolytatasakor egy bizonyos telephelyen
miikodott, tehat mivel az intézményes oktatas gyakorlataira voltam
kivancsi, azokat a kozosségi tereket vizsgaltam, amelyek
hivatalosan az adott iskola tereiként voltak definidlva. Azért is volt
célszerti az iskolaépiiletekre koncentralni (és nem vizsgélni olyan
informalis tereket, mint példaul maganlakas-belsdk, ahol az iskola
didkjai szintén eltoltenek bizonyos id6t tanulassal), mert az
iskolaépiiletek a maguk bejarhatésagaval és fizikai hataraival
célszertien vizsgalhatd, épitészeti-szemiotikai egységet alkottak. Az
épiileteket bejarva olyan visszatéré vizualis ¢és térszervezési
gyakorlatokra figyeltem fel, amelyek meghatarozonak tiinnek az
adott iskola didkjainak vizualis ¢és intézményi szocializacidja
szempontjabol.

Esettanulmanyként egy finnorszagi keresztény iskola nyelvi
tajképével foglalkozom. A finn oktatas torténete soran a vallasos
miveltség szerepe jelentésen megvaltozott. Mig kezdetben a széles
rétegek szamara elérhetd miveltséget elsdsorban az olvasastudas és
a Biblia-értelmezés jelentette, addig napjaink szekularis oktatasi
rendszerében a vallasos miveltség mas miveltségrétegektol
elkiiloniilten jelenik meg. Amellett érvelek, hogy a vizsgalt
keresztény iskola gyakorlatat a vallasos és nem vallasos miiveltséget
(Gjra)egyesité  szemlélet hatarozza meg. Tanulmanyomban
bemutatom, hogyan integralodik tobbféle miiveltség és kulturalis
hagyomany egy iskola nyelvi tajképében, illetve szemléltetem,
hogyan mutatjak be az adott iskolak6z0sség tagjai a sajat oktatasi
gyakorlatukat, mikézben egy kiviilalloval (vagyis velem, a
kiilfoldrol érkezett kutatoval) kdzosen beszélnek az iskolai nyelvi
tajkép jellegzetességeirdl és az adott iskola életérol.

A kutatas hatterének rovid Aattekintése utan azt ismertetem,
hogyan vontam be a kutatasba az iskolakdzdsség tagjait, és hogyan

® Itt és a tovabbiakban az angolbdl és finnbl késziilt forditdsokat én készitettem.
-Sz.T.P.
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illeszkedett ez a vizsgalat egy atfogobb kutatasi projektbe. A példak
elemzésénél a Biblia tanulmanyozasara és az imadkozasra mint
interakcios rutinokra utalo referencidkat kiemelten kezelem. Az
eredmények Osszefoglalasanal az iskolai nyelvi tajkép és az iskolai
miiveltség viszonyara vilagitok ra, valamint az iskolai nyelvi tajkép
kutatasanak modszertanara reflektalok.

2. Vallasos és nem vallasos miiveltség az iskolaban

Finnorszagban az olvasastudas terjesztésében kdzponti szerepet
jatszott a reformacié.’® Mivel a protestins elvek megkovetelték,
hogy mindenki maga legyen képes olvasni a Bibliat, és mivel a
hazassagkotés elofeltételeként kikotott konfirmacid nem  volt
lehetséges a Biblia ismerete nélkiil, a 16. szazadtél meredeken
emelkedett az olvasni tudok aranya a teljes népesség korében: 1880-
ra elérte a 98%-ot (ezzel szemben az irdstudok aranya 12% volt).*
Az olvasastanitds az egyhaz feladata maradt évszdzadokon at,
egészen a 20. szazad els6 évtizedéig. A finn fliggetlenség kikialtasat
(1917) kovetden az 1921-es koznevelési torvény a nemzeti irodalom
¢és folklor olvastatasat helyezte el6térbe, az 1950-es évektdl kezdve
pedig a nemzeti patriotizmus mellett a mindennapi élet praktikus
szovegei is egyre nagyobb szerepet kaptak. Az 1970-es években
megalkotott iskolai reform hozta Ilétre a ma is mikodod
iskolarendszert a 9 (6 + 3) évfolyamos alapfok*? és 3 évfolyamos
kozépfoka képzéssel. E rendszerben a pluralizmus, pragmatizmus és
a kritikai gondolkodéds szempontjai hatarozzak meg az iskolai
miiveltséganyagot.

Tanulmanyomban az iskolai miiveltséget tarsas keretben,
gyakorlatként kozelitem meg (literacy practices™), szemben az
olyan  megkozelitésekkel, amelyek  elsdsorban  kognitiv
képességként, illetve egy-egy személy tulajdon(sag)aként

10°A bekezdés a kovetkezd tanulmany alapjan irodott: Linnakylé, Pirjo: Finnish
reading literacy challenged by cultural change. In: Linnakyl4, Pirjo — Arffman,
Inga (eds.): Finnish Reading Literacy. Jyvéskyld: Institute for Educational
Research, 2007. 35-59.

" Linnakyla, 2007. 36-38.

12 A finn peruskoulu alapiskola’ két szakaszbol 4ll: ala-aste (Calsé szint’, 1-6.
évfolyam) és yldaste (’fels6 szint’, 7-9. évfolyam).

" V6. Pitkénen-Huhta, 2003.
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hatdrozzak meg a fogalmat.® Arra Gsszpontositok tehat, hogy az
egyes témakrol vald beszédszokasok, illetve az ezekkel Gsszefiiggd
tarsas tevékenységek hogyan jelennek meg az iskolai interakcidban,
illetve annak targyi kornyezetében, az iskolai nyelvi tajképben.

A kortars szekularis finn iskolarendszerben vallasi miiveltséggel
elsésorban vallasorakon foglalkoznak.” A didkok felekezetiik
szerint kiilon csoportokban tanulnak a vallasukrdl, a felekezeti
szempont szerinti besorolast nem kéré vagy nem vallasos csaladok
gyermekei pedig etikaoktatisban vesznek részt. Ez a megoldas
egyrészt a didkok vilagnézeti nevelését célozza, a vallasoktatds
esetében felekezeti kritériumoknak megfeleléen, a hitrél és/vagy
vilagnézetrél sz6l6 diskurzusok azonban a tobbi iskolai
tevékenységtdl elszigetelve jelennek meg. A kiilonb6zo felekezetli
diakok a tanuldocsoportok kialakitisa révén egymastol is elszigetelve
tanulnak, ami megneheziti a felekezeti csoportokon ativel$ dialogus
kialakulasat. A szekularizacio logikajanak megfeleléen tehat a
(felekezetek szerint kiilonvalasztott) hitéleti és nem hitéleti
tartalmak  koOvetkezetesen szét vannak valasztva, e két
miveltségteriiletet nem kombinaljak. Ebb6l a logikdbdl az is
kovetkezik, hogy a didkok otthon, illetve a gyiilekezetben szerzett
vallasos miiveltségét elsdsorban a vallasoran veszik figyelembe, mas
kontextusban csak elvétve.'®

Finnorszagban 0sszesen 16 iskola tartozik a keresztény iskolak
halézatiba, igy ez az oktatasi forma marginalisnak tekinthets.'” A
keresztény iskoldk a finn nemzeti alaptantervet™® kovetik, emellett
pedig, ahogy egyesiiletik honlapjan irjak, *° keresztény értékrendet
kozvetitenek:

¥ vs. Csapo, 2002.

5 A bekezdés a kovetkezd tanulmany alapjan irédott: Moate, Josephine:
Dialogic Space and Religious Education. Kasvatus & Aika, 2011/4, 116-138.

18 v. Dorsey-Gaines, Catherine — Garnett, Cynthia M.: The role of the Black
Church in growing up literate: implications for literacy research. In: Hicks,
Deborah (ed.): Discourse, Learning, and Schooling. Cambridge: Cambridge
University Press, 1996. 247-266.

" Forras: a Kristillisten koulujen ja paivikotien liitto ry "Keresztény iskoldk és
ovodak egyesiilete’ honlapja.
http://www.verkkoviestin.fi/kristillinenkoulu/etusivu/  (Letdltés ideje: 2017.
junius 15.)

18 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Helsinki: Opetushallitus, 2014.
19 Kristillisten koulujen ja péivikotien liitto ry, 2017.
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Kristilliset koulut noudattavat
valtakunnallisia opetus-
suunnitelman perusteita,
joten opetuksen siséllot ovat
samat kuin muissakin
Suomalaisissa peruskou-
luissa. Toiminta perustuu
kristilliseen maailman-
kuvaan ja arvoihin, jotka
toteutuvat sekd arjen toi-
mintakulttuurissa ettd erilai-
sissa tilaisuuksissa, tapahtu-
missa ja juhlissa.
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A keresztény iskoldk a
nemzeti alaptantervet kovetik,
igy az oktatas tartalma
ezekben ugyanaz, mint mds
finnorszagi alapfoku
iskolakban. Miikédesiik
keresztény vilagnézeten és
értékeken alapul, amelyek
mind a hétkoznapi miikodesi
kulturaban,  mind  pedig
kiilonféle  rendezvényeken,
eseményeken és tinnepeken
Jjutnak érvényre.

Ahogy a késébbi példak szemléltetni fogjak, a tanulmanyozott
keresztény iskolaban a szekularis rendszerben alapértelmezettnek
tekintett, a kerettanterv altal eldirt miveltség keresztény
miiveltséggel kombinalodik. Ez a kutatdi interpretacio megegyezik
az adott iskola vizsgélatba bevont tanarainak a meglatasaival is.

Az iskoldba nem a Finnorszagban altalanossagban kdovetett
lakokorzeti beosztas szerint, hanem felvételi eljaras soran jutnak be
a diakok, a sziilok és a didkok Onkéntes valasztisa alapjan. Az
iskolakozdsséghez csatlakozasnak tehat nem elsésorban foldrajzi
(lakokorzet) alapja van, az iskoldba messzirdl is utaznak didkok, a
tuljelentkezés jelentés. Mivel a sziilok €s a didkok valasztasa
vilagnézeti alapt, olyan értékpreferenciak is kifejezésre jutnak,
amelyek egy korzeti szekularis iskolaban nem jelennének meg. Az
iskola nem hataroz meg felekezeti profilt, nevében az atfogd
kristillinen, azaz keresztény jelz6t adja meg, a felvételiz didkoktol
és sziileikt6l azonban nyilatkozatot kér arrol, hogy az iskola
értékrend;jét és az ott zajlo oktatast elfogadjak akkor is, ha 6k maguk
nem aktiv vallasgyakorlok.?

A tanarok szamos targyi-vizualis gyakorlatot szorgalmaznak a
keresztény nevelés szellemében. A nyelvi tajképben a
kereszténységet elsdsorban a Biblidra és egyes kiemelt vallasos

% Az iskolaigazgato személyes kozlése 2017. aprilis 28-an.
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interakcios rutinokra (elsésorban az imadkozasra) mutatod targyi
referenciak jelenitik meg.

3. A vizsgalat anyaga és modszerei

Az iskolai nyelvi tajkép tanulmanyozasanak egyik el6futara
Johnson? volt, aki amerikai egyesiilt 4llamokbeli osztalytermeket
jart végig. Arra volt kivancsi, milyen jelentdésége van a targyi
kornyezetnek az oktatas kultirajanak kialakitasaban. Kvantitativ és
kvalitativ elemzései egyarant arra mutattak ra, hogy a targyi kultira
tanarok altal irdnyitott, tudatos megalkotdsa a helyi és a nemzeti
kultira integraldsat célozta. Johnson elemzéseiben kizardlag sajat
kutatoi értelmezéseire tamaszkodott.

A késdbbiekben sorra jelentek meg olyan vizsgalatok, amelyek a
tudomanyos elemzést a vizsgalt kozosségek tagjainak sajat
szempontjaival gazdagitottak.?? Ezek gyakran dontésel8készitési
célokat szolgaltak. Clark®® projektjében példaul egy uj 6vodaépiilet
tervezése és épitése soran kérték ki az érintettek (az 6vodasok, a
szilok, a személyzet, az épitd ¢€s kivitelezd cég stb.) véleményét,
osztrak kutatok®® pedig azt mutattak be, hogyan hoztak létre
diakokkal és tanarokkal egyiittmiikodve olyan ,,nyelvbarat tereket,”
amelyek a bevandorld hatterti didkok anyanyelvének hasznalatara
batoritanak.

Az iskolai nyelvi tajkép kutatdsiban sajat moddszertani
megoldasomat, az idegenvezetd technikar® alkalmaztam, amit

2! Johnson, 1980.

2 A modszertani megoldasok sokfélék. Interjikat készitett és kérdSivvalaszokat
gyljtott Laihonen, Petteri — Tédor Erika-Maria: The changing schoolscape in a
Szekler village in Romania: signs of diversity in rehungarization. International
Journal of Bilingual Education and Bilingualism, 2017/3. 362-379.
Fokuszcsoportos  beszélgetéseket folytatott Dressler, Roswita: Signgeist:
promoting bilingualism through the linguistic landscape of school signage.
International Journal of Multilingualism, 2015/1. 128-145.

B Clark, Alison: Transforming children’s spaces. Childrens’ and adults’
Earticipation in designing learning environments. London: Routledge, 2010.

4 Kury, Astrid — Lanzmaier-Ugri, Katharina — Schrammel-Leber, Barbara:
Sfrachenfreundliche Réiume gestalten. Graz: Akademie Graz, 2014.

B v, Szabd, 2016. A modszer részletes elemzését 1asd: Szabd Tamas Péter —
Troyer, Robert A.: Inclusive Ethnographies: Beyond the Binaries of Observer

REGIO 25. évf. (2017) 3. szam 82-112.



Kereszteny iskolai nyelvi tajkép 89

napjainkban mar tbb projektben is hasznalnak.?® A modszer nevét
is add jellegzetessége, hogy az anyaggytjtés elején vendégként
pozicionaltam magam (erre a szerepre fényképezégépem is utalt), az
iskolaban dolgozo tanart pedig a helyi viszonyokat jol ismerd
idegenvezetoként, aki megvalasztotta a sétank utvonalat, és
bemutatta az iskolai tereket specialis érdeklddése, illetve személyes
tapasztalatai  szerint. Az  iskolabejarasokat  fotokkal és
hangfelvétellel dokumentaltuk. Az iskolai tereket ennek megfeleléen
kozosen fedeztik fel, sajat kutatéi perspektivam és a tanarok
nézOpontja interakcidba Iépett. Mint arra a terepmunka ravilagitott,
az iskolai nyelvi tajkép kutatdsa nemcsak szdmomra kutatéként volt
adekvat, hanem az iskolakdzosség értékeinek és oktatasi
gyakorlatdinak jobb megértéséhez vezetd megkozelitésként a
vizsgalatban részt vevo tanarok érdeklddését is felkeltette.

A tanulmanyomban szerepld iskola mellett tovabbiakat is
meglatogattam  2014-ben. Részben korabbi, magyarorszagi
vizsgalataimhoz kivantam (jabb szempontokat gyljteni a
finnorszagi gyakorlatok jobb megismerése éltal,”’ részben pedig
egy, a kulturalis és nyelvi soksziniiség kezelésérél szold projektet
készitettem el6. Finnorszagi kutatisom sordn a kovetkezd
iskolakban gytjtéttem anyagot a fenti moddszerrel (kiemelve az
esettanulmanyban szerepld iskola):

and Observed in Linguistic Landscape Studies. Linguistic Landscape 2017/3.
Megjelenés elott.

% V¢, Bir6, Eniké: Learning Schoolscapes in a Minority Setting. Acta
Universitatis Sapientiae, Philologica, 2016/2. 109-121.

7 Magyarorszagi kutatisaimrol részletes osszefoglalé adatokat kozoltem Szabo,
2016.
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Iskola Hangfelvételek | Fényképek
Iskola két tannyelvii  oktatasi 51 perc 141 db
programmal, 1-6. évfolyam

Keresztény iskola, 1-9. évfolyam 201 perc 493 db
Egyetemi  gyakorldiskola, 1-12. 142 perc 489 db
évfolyam

Waldorf-iskola, 1-9. évfolyam 37 perc 143 db
Osszesen 431 perc 1266 db

A terepmunka soran készitett felvételeket a multimodalis
diskurzuselemzés®® szempontjait érvényesitve elemzem. Az elemzés
soran nem lehet eltekinteni attdl, hogy a nyelvi és kulturalis
sokszinliség irant elkdtelezett kutatoként specialis érdeklddési
korom és értékpreferenciaim tiikrozédtek a terepmunka soran tett
megnyilvanulasaimban. Az is jelentésen befolyasolta a terepmunkat,
hogy kiilfoldrél frissen (2013-ban) érkezett kutatoként még nem
rendelkeztem elegendd finn nyelvi kompetencidval a feliratok
megértéséhez, ezért gyakran kértem forditast. A figyelem igy
onkénteleniil is a falakon olvashaté szdvegekre terelodott, és a
magyarazatok gyakran explicitek voltak, mivel a vizsgalatban részt
vevl tanarok nem feltételezték részemrdl a finn nyelv tudasat. Az
angol nyelv hasznalata tovabb erdsitette az idegenvezetd
technikaban rogzitett helyi vs. ldtogaté szembeallast, és ez
feltehetden szintén explicitebbé tette a magyarazatokat, mivel a
helyi viszonyok ismerete sem volt elvaras velem szemben.

4. Eredmeények

A terepmunka soran készitett fényképek €s a séta kozben felvett
interjuk segitségével az intertextualitisnak egy sajatos valfaja
rekonstrudlhatd az iskolai nyelvi tajképben. A kutatdé mint kiilsé
megfigyeld szamara leginkabb talan a Biblia és a vallassal
Osszefiiggd szovegmiifajok, elsdsorban az imak folyamatos jelenléte
tiinik fel. A vallasos hivatkozdsok nem elszigetelten, hanem mas
miuveltségrétegek manifesztacidiba integraltan jelennek meg. Ez

% LeVine, Philip — Ron Scollon (eds.): Discourse and technology: Multimodal
discourse analysis. Washington (D. C.): Georgetown University Press, 2004.
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nemcsak nekem mint kutatonak tlint igy, hanem az engem kalauzolo
egyik tanar, Mikko® is ugy vélte, hogy ennek az iskolanak a
vallasos miveltség lathatosdga az egyik jellegzetessége. Nem
kutatoi kérdésre, hanem Oninditott kommentarként jegyezte meg a
kovetkezOket az egyik tanteremben fellelhetd vizualis vallasi
utalasokrol:

1)

Mikko: we have same subjects and and same systems than in in
every other schools but but but these are maybe. (ndlunk is
ugyanazok a tantargyak és ugyanazok a rendszerek vannak, mint
barmely mdsik iskoldban, de de de ezek taldn)

Tamas: yeah, these are. (igen, ezek)

Mikko: our u- unique things. (a mi egyedi dolgaink)

Magyarorszagrol érkezett kutatoként szamomra megszokott volt,
hogy iskolaépiiletekben rendszeresen lathatok hires, foként 19.
szazadi koltoktol, iroktdl vagy politikusoktdl szarmazo idézetek a
falakon, s ezek az idézetek egyfajta nemzeti irodalmi-vilagnézeti
kanont rekonstrualnak.*® Hasonlé gyakorlattal finnorszagi iskolai
terepmunkam soran nem talalkoztam: az altalam meglatogatott finn
iskolakban a leghangstlyosabban a didkok sajat szovegei jelentek
meg.* Kolt6ktsl, iroktol vagy politikusoktol szarmazo idézetek a
finnorszagi keresztény iskolaban sem voltak talalhatok, a Biblia
mint kanonikus szdveg diskurzusformald szerepe tehat éppen ezért
is tint kiilonosen hangsulyosnak.

Annak érdekében, hogy részletesen is targyalni tudjam, hogyan
kapcsolodnak  egymashoz  kiilonb6z6 miveltségteriiletek  és
interakcidés rutinok, az alabbiakban osztalytermi oOrarendekkel,

2 A vizsgalatban részt vevé személyekre anonimitasuk biztositdsa érdekében
alnéven hivatkozom.

% Szabé Tamas Péter: The Management of Diversity in Schoolscapes: an
analysis of Hungarian practices. Apples — Journal of Applied Language Studies,
2015/1. 23-51.

® A finn és magyar iskolai nyelvi tajkép dsszevetésérdl lasd Szabo Tamas Péter:
Reflections on the schoolscape: teachers on linguistic diversity in Hungary and
Finland. In: Palander, Marjatta — Koivisto, Vesa — Riionheimo, Helka (eds.): On
the border of language and dialect. Helsinki: SKS, 2017. Megjelenés el6tt.
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valamint a Biblia-olvasasra és az imara utal6 targyi referenciakkal
foglalkozom.

4.1 A Biblia-tanulmdnyozdas helye az orarendben és az iskolai
tevékenységek kozott

Az idérend rogzitése és betartdsa a munkaszervezés egyik
kozponti kérdése az oktatdsi intézményekben. Mar Johnson® is
felfigyelt a faliorak allandé jelenlétére az amerikai iskolakban,
amelyek — érvelése szerint — az oktatasi tevékenységek altalanosnak
tekinthetd szekvencialis szervezésére (tanora — sziinet — tandra —
szlinet stb.) iranyitjak a figyelmet. A munkanapnal, illetve
munkahétnél tagabb kontextusra szintén gyakran talalhato vizualis
referencia az iskolakban, példaul a tanév rendjét ismerteté naptarok
formajaban.®® A kovetkezOkben a vizsgalt keresztény iskoldban
talalhato tablaképek és a roluk szol6 diskurzus alapjan kisérlem meg
elhelyezni a vallasos tevékenységek helyét az oktatasi munka
szervezésében.

Az elemzés az alabbi, az elsé osztalyosok tantermében talalhatd
orarendbdl indul ki. Azért ebbdl, mert a didkok ekkor ismerkednek
azzal a vizualis renddel, amely az als6 évfolyamokon (f6leg az 1-4.
évben) domindlja a terem képét. A jobb olvashatosag kedvéért két
részletben fényképeztem le az orarendet, az egyes képek azonban
egymas alatt voltak elhelyezve, ahogy az az 1c felvételen lathato.

¥ Johnson, 1980.
¥ Magyar iskolakkal kapcsolatban lasd Szabo, 2015.
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la. felvétel ‘1b. felvétel

keskivi@(o

TANAAN

Az, hogy a hénap és a nap megnevezése (October — lokakuu,
illetve Wednesday — keskiviikko) angolul és finnil is fel van
tiintetve, az iskola korai angolnyelv-oktatasi programjaval lehet
Osszefliggésben. Ahogy azt az egyik tanar, Iida elmondta, ebben az
iskolaban a Finnorszagban altalanosnak szamitd 3. osztaly helyett
mar 1. osztilyban kezdenek ismerkedni a gyerekek az angol
nyelvvel. Egy masik magyarazat szintén lidatdl szarmazik: az
iskolaban sok bevandorlé hatterti didk tanul, az angol (idénként
pedig német vagy spanyol) nyelvli datum tehat rajuk valo tekintettel
is keriil ki. Ebben a példaban az angol nyelvli széveg kihelyezése
inkabb szimbolikusnak tekinthetd, hiszen elsé osztalyban a gyerekek
még nem tudnak (folyékonyan) olvasni, a szimbolikus angol-finn
vizualis kétnyelviiség pedig korlatozott hatokori, hiszen az aznapra
(tdnddn — ma) és a napirendre utald szovegek csak finniil
olvashatok. Az 0Osszesen Ot tandrara az allatfigurak altal
megjelenitett tevékenységek abrazolasa és leirdsa — és nem egyes
tantargyak megnevezése — utal: kirjoitetaan — irunk; luetaan
Raamattua — Bibliat olvasunk; lasketaan — szamolunk; lauletaan ja
soitetaan — énekliink és zenéliink, luetaan — olvasunk. Az Gsszes ige
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passziv alakban szerepel, ami nem nevez meg egyértelmiien
cselekvét, hanem altalanossagban utal a cselekvésre. Az egyetlen
kivétel az ebédsziinet, ahol a cselekvés (étkezés) eszkdzei jelennek
meg leiras vagy megjelenitett 4gens nélkil. Az egyik tanar, Mikko
szerint a képes orarend megtekintése €s értelmezése a didkok
mindennapi rutinjanak része:

)

Mikko: the same thing here, the structure of the day and and of
the week and. (és itt is ugyanaz, a nap és és a hét szerkezete és)

Tamas: yeah. (igen)

Mikko: at the beginning of every day they go to that what is
going to happen today. (minden nap elején odamennek hogy mi fog
ma torténni)

Tamas: yeah. (igen)

Mikko: so it’s (.) it help many pupils to (.) to to know what to do
next.3* (széval ez () sok didknak segit, () hogy tudjdk, mit csindlnak
legkizelebb)

Mikko kezdeti kijelentése (,,€s itt is ugyanaz”) arra utal, hogy
mar szamos tanteremben lattunk hasonld, az idébeosztasra utald
jelzéseket. Az iskola specidlis profiljaval hozhatd Osszefiiggésbe,
hogy a fenti vizualis 6rarendben a Biblia olvasasa (1a felvétel) és az
altalaban vett olvasas (1b felvétel) elkiiloniil mind a kép, mind a
szoveg szintjén. Az la felvétel masodik képkockajan a konyv cime
(luetaan Raamattua — Biblidt olvasunk) és a boriton lathatd fesziilet
mint vallasos jelkép egyarant jelzi, hogy szakralis miiveltségrdl van
sz6. Az 1b abra utols6 képkockdjan a leiras (luetaan — olvasunk)
nem utal sem konkrét miire, sem szovegmiifajra, de a rajzolt boriton
ki lehet venni az Aapi- szokezdetet, ami feltehetéen az Aapinen —
abécéskonyv cimre utal. Mig tehat az altalainos olvasasora
abrazolasa az olvasas mint technikai miivelet elsajatitasara utal, a
Biblia olvasasa (illetve, valosziniibben, a Bibliarol vald beszéd)
esetében mar konkrét vallasos diskurzusok megismerésére torténik
utalas. Osszefoglalva, a  kereszténységgel  kapcsolatos
diskurzusmiifajok és -rutinok megismertetése a kezdeti szakasztol
fogva szerepel az intézmény szocializacios programjaban. Errél a

¥ Az interjulejegyzésekben a () karakterkombinécié sziinetet jelol.
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programrél tobbet tudunk meg, ha az elébb elemzett példat annak
tagabb kornyezetében vizsgaljuk (1c felvétel).

1C.'felvétel

Az 1c felvétel alapjan a tabla mint a tanteremben Kitiintetett
szerepet jatszo, a frontalis padelrendezésnek kdszonhetéen mindenki
altal jol lathaté vizualis elem szerkezete ismerhetd meg. Az el6bb
megismert vizudlis Orarendet az abécé (fent),®® egy szoveges-
tablazatos heti orarend (balra), tantermi viselkedési szabalyok
ismertetése (Ot szines hatterli kép és szoveg kozépen), valamint
didkmunkék ¢és a tabla alatt elhelyezett konyvek keretezik. A tablan
tehat egy komplex, kiilonb6z6 miveltségteriileteket megjelenitd
kontextus lathato, amely keretet ad az olvasashoz, kiilondsen pedig a
Biblia olvasasahoz.

% A tabla felett talalhato illusztralt karton-abécé jelenléte 4ltaldnosnak tekinthetd
szamos orszag iskolaiban, igy Finnorszagban is. Az elsé évfolyamok tanuldi
szamara a kiilonallo, szétvalaszthatd és egymassal kombinalhato betiik az irast
sztenderdizalt, mozgathat6 és felcserélhet6 jelek rendszereként materializaljak.
A sorbdl kiemelt betiik segitségével egy-egy betli helyezheté a kozéppontba,
hogy vonalvezetése konnyebben megfigyelhetd legyen (a terepmunka idején
éppen az S betli és az azzal kezd6d6 siili — siin sz6 volt kiemelve).
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Az el6z6 példahoz hasonldan a harmadik osztalyosok termében
is (2. felvétel) az iskolai miiveltség kiilonboz6 teriiletei talalkoznak.
A terepmunka idején az osztaly heti 6rarendje a fehér tablan volt
olvashato (balra, fent), a didkok orarendjét a tantargyak bevett
roviditéseivel jelenitve meg. Az id6kezelés fontossagat egy naptar is
jelezte, amelyen az adott nap sarga magnessel volt jelolve (balra,
lent). A honapokat oralapszerii kartonkor is szemléltette (kartonbol
kivagva a fehér tabla aljan, kdzépen), ezen a mutat6 az épp aktualis
oktoberhez (lokakuu) volt igazitva. Az elsé osztilyos tablahoz
hasonldan itt is megjelent az adott datumra vald utalas angolul is
(Today — ma és Wednesday — szerda), ezattal azonban finn forditas
nélkiil.

2. felvétel
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Az adott iskolanapnak ez az Osszetett, kiilonboz6 koordinatak
mentén torténd vizualis idobeli elhelyezése kiegésziilt azon
tevékenységek megjelenitésével, amelyeket a didkok éppen abban az
idoben végeztek. A fehér szinli tabla az aktudlis tananyaggal
kapcsolatos tényanyagot jelenitett meg (a kék szinli lapon az
olimpiai jatékokra vonatkozé adatok voltak olvashatok), mig a zold
szinli tabla a hét igeversét (viikon jae) emelte ki. Ez utobbi a
k6z6sség rendszeres Biblia-tanulmanyozasi gyakorlatara utal. Egy
meglehetésen nagy, fényes feliiletli kartonlapon hetente cserélhetd,
nyomtatott Ad-es lap jelenitette meg a heti igeverset (a fényképezés
napjan ez Példabeszédek 11:25 volt); a bibliai szveghely tehat a
fényes-szines  keretezés  altal  vizudlisan  kiemelkedett a
kornyezetébdl. A heti igevers €s a heti 6rarend technikailag hasonlo
megoldast kovetett, mivel az o6rarendnek is tartdés anyagu hattere
volt, amin a tandrak nevének roviditéseit cserélni, kombinalni
lehetett. Ez a bevett megoldas minden évfolyamon (mar elsében is)
a napoknak, illetve 6raknak megfeleld, alland6 szekvencialis rend
szerint szervezett munkara utal, amelyben a rend allando, a
tevékenységek pedig az allando keretet toltik ki tartalommal.
Hasonld, bar kétségteleniil kevésbé sszetett modon a heti igeverset
megjelenitd tabla is azt jelezte, hogy az igeolvasasnak is allando
helye van az iskolai tevékenységek kozott, erre rendszeresen id6t
szannak, de a tanulmanyozott szoveghely ritkabban (nem
oranként/naponként, hanem hetenként) valtozik. Ahogy tehat a
diakok olvasni, szamolni, zenélni tanulnak, kéziigyességiiket és
sportkészségiiket fejlesztik, ugy tanulnak meg a Bibliaval is
foglalkozni. Ebbdl a szempontbol fontos hangstlyozni, hogy mig az
osztalyok orarendje eltér6 (ennek megfelelen a hittanora helye sem
egységes), a heti igevers minden osztalyban azonos. Egyes
termekben megfigyelhetd volt, hogy a mar nem aktualis heti igék
nyomatai a terem kiilonbozé helyeire (példaul szekrényajtora) lettek
helyezve, igy ideiglenes megjelenitésiik mintegy meghosszabbodott.
Az igeversek felhaszndlasat egyes tanarok kiszélesitették: az
angoltanar példaul angol nyelvii bibliai idézeteket helyezett el a
nyelvi teremben, igy teremtve kapcsolatot az idegennyelv-tanulas és
a Biblia-olvasas kozott.

Bar a vizsgalt keresztény iskola nem hatdroz meg a maga
szamara felekezeti profilt, a bibliai szovegek fokozott lathatosaga,
az igehelyekre hivatkozas (a bibliai konyvek bevett finn nyelvii
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roviditéseivel, fejezet- ¢és versszdmmal) a Biblia-kozponty,
szovegértelmezd  (neo)protestdns  keresztény hagyomanyokat
konstrualja meg alapértelmezettként. Ezt a benyomast erdsiti meg a
szentabrazolasok hianya, amely példaul a Finnorszagban periferikus
felekezetnek szamitd katolicizmusban altalanosnak szamitana. A
bibliai hivatkozasok jol lathatosdga az adott iskolai terekbe
belépoket a Biblia olvasasara invitalja, ezen feliil pedig jelzi, hogy
az allanddan ujjateremtett, kiilonb6zé kontextusokba helyezett
biblikus szoveghagyomanynak kiemelt szerepe van az adott
kozosség intézményi gyakorlataiban.

Hangstlyozandd, hogy bar a wvalldsos miveltségre valod
hivatkozads szembetlind, mégsem elszigetelten, hanem mas
miiveltségekbe integralva jelenik meg. Biblikus és nem-biblikus
témak, didkok miivészeti munkai, tankdnyvek, finn és angol nyelvii
szovegek vegyesen: mindezek azt mutatjak, hogy sokféle miiveltség
keresztez6dik az iskolai gyakorlatokban. Emellett megjegyzendd
azonban, hogy a biblikus-vallasos miiveltségnek mégis kiemelkedd
szerepe van az iskolai nyelvi tajképben, hiszen egyedil ,,a hét
igeversének” van allandd helye a tantermek vizualis programjaban;
nem talalkozunk példaul ,,a hét matematikai problémajaval”, ,,a hét
kolteményével” vagy ,,a hét milalkotasaval.”

4.2 Targyiasult és interaktiv szévegek a tantermekben

A Biblia szovege a falakon olvashaté idézeteken kiviil a maga
teljességében, kotet formajaban is megtalalhatd a termekben,
rendszerint a tankonyvekkel egyiitt, ahogyan az a 3. abran lathato.
Johnson®® mar idézett vizsgalata szerint a tantermekben talalhato
tankonyvek, szotarak, lexikonok stb. a tanterv altal elGirt
sztenderdizalt tartalmakat jelenitik meg targyi formaban. Mivel
Finnorszagban minden iskolaban van vallas- és etikaoktatds, a
Biblia mint széveggyiijtemény azokban is eléfordul, a keresztény
iskolaban azonban a tablan vagy a falakon olvashato
szovegidézetekkel egyiitt egyfajta protestans kulturalis tajkép részét
képezi. lida elmondasa szerint minden didknak sajat Biblidja van,
amit rendszeresen el6vesznek és igehelyeket keresnek benne az
éppen megvitatott témakhoz kotédden, a tankdnyvekben szerepld

% Johnson, 1980.
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anyagot pedig a Bibliaval integraltan oktatjak. lida példaul a tengeri
kozlekedésrdl tanitva megvitatta a didkokkal, hogy Isten, a hit és a
hivé ember egyarant lehetnek fényforrasok, amelyek masokat
segithetnek abban, hogy jo utat kovessenek.

3. felvétel

A kovetkez példa (4. felvétel) egy, a Biblidban tébbszor
eléforduld gondolat vizualis parafrazisa, amely tulmutat az idézés
statikus gyakorlatan, és biblikus tartalmat hoz interakcioba az adott
targyi kornyezetben mozgd egyénekkel. Az osztalyteremben
talalhaté kézmoso folotti tiikorre a Jumalan kuvaksi luotu — Isten
képeére teremtett szoveget ragasztottak, igy a tiikkorbe tekintd egyén a
kompozicio részévé valik, mivel a szoveg az 6 arca folott jelenik
meg. A tiikdrbe egy idoben egy vagy tobb személy is tekinthet,
illetve id6ben egymas utan sok személy keriilhet a képbe, a feliratot
pedig mindnyajan dnmagukra vonatkoztathatjak. A kézmosas és a
tilkorbe tekintés mindennapi miiveletei ily médon belevonddnak a
Bibliarol és az Istennel valdo kapcsolatrol folyd diskurzusokba.
Mivel a tiikorbe nemcsak az iskolak6zosség tagjai, hanem alkalmi
latogatok is beletekinthetnek, a kijelentés a legtagabb értelemben
barkire vonatkoztathatd. A megoldassal tobb osztalyteremben is
talalkozni lehetett.
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4, felvétel

A szodkapcsolat nem egyenes idézet a Biblidbol (erre utalhat az
is, hogy a mashol megszokott forrasmegjeldlés ezuttal hianyzik), de
az a gondolat, hogy minden ember Isten altal és az & képére lett
teremtve, szamos bibliai versben el6fordul (pl. 1Méz 1,27; 1Moz
5,1; Jak 3,9). Amikor Mikkoval a feliratrol beszélgettink, a
teremben egy masik tanar (Aleksi) is tartozkodott, aki spontan
bekapcsolodott a beszélgetésbe. Amikor a szoveg értelmezésére
kértem Oket, Aleksi eldszor angolra forditotta a mondatot, majd
Mikko a szoveg forrasat jelolte meg.

©)

Tamas: and here, what can we (.) read (.) on the on the mirror?
(és itt mit (.) olvashatunk (.) a a tiikron?)

Mikko: aah (hm)

Aleksi: created in God’s image (Isten képére teremtve)

Mikko: yeah (igen)

Tamas: aha. yeah (aha, igen)

Aleksi: when you look at yourself in the mirror (amikor a
titkorben magadra nézel)

Tamas: uh huh (aha)
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Mikko: it’s from the psalm (.) hundred and one hundred and
thirty-nine | think (ez a zsoltarbél () a  szdz-
szazharminckilencedikbdl van, azt hiszem)

Tamas: uhm (zzhm)

Aleksi forditasat Mikko jovahagyta (,,yeah”), a szd szerinti
interpretaciot tehat kdzosen hoztak Iétre €s hitelesitették. A két tanar
két szempontbol kontextualizalta a szoveget. Aleksi azt a kontextust
adta meg, amikor a szoveget olvasni szokas, vagy amilyen olvasasi
helyzetre tervezve lett, tehat hogy a szoveg a tiikkorbe tekintett
személy képmaésaval egyiitt értelmezendé. Mikko a szoveg
tekintélyére hivta fel a figyelmet, arra tehat, hogy a tiikdrbe tekint6
embereket Isten képmasaként azonositdé valldsos kijelentés a
Bibliabol szarmazik. A 139. zsoltarra hivatkozas nemcsak tényszer(i
forrasmegadasként értelmezhetd, hanem annak a jelzéseként is,
hogy a Bibliat rendszeresen olvasé emberek emlékezetbdl is
azonositani tudjak a szovegutalasokat, akkor is, ha azok nem sz6
szerintiek. Ugyan a 139. zsoltarban az Isten képe/hasonlatossaga
kifejezése nem fordul elé (sem a finn, sem a magyar forditasokban),
a 13. vers teremtd és teremtett kdzvetlen kapcsolatara utal: ,,Bizony
te alkottad veséimet, te takargattal engem any4am méhében.”*’

A fenti interaktiv szovegutalds a Biblia sz6vegét hozta vizualisan
is kozvetlen kapcsolatba a tiikorbe tekintd személlyel, a kovetkezo
példa pedig a didkok sajat alkotasu szovegeit — imait — targyiasitja.
lida elmondéasa szerint a didkok minden nap legalabb egyszer
imadkoznak az osztallyal kozosen, a tanar vezetésével. lida
pedagbgiai célja ezen felil az, hogy a didkok rendszeresen
imadkozzanak, sajat kezdeményezésre is, privat moédon. Csaladban,
gylilekezetben és ez esetben a keresztény iskolaban is az ima olyan
beszédmiifaj, amelynek kozosségi €s személyes gyakorlasat is
szorgalmazzak, és a kozdosen elmondott imak képezik a személyes
imakultara alapjat.®®

%" Szent Biblia. Ford. Kéroli Gaspar. Budapest: Magyar Bibliatarsulat, 2004.

® A csaladon beliili imara szocializalasra lasd Capps, Lisa — Ochs, Elinor:
Cultivating prayer. In: Ford, Cecilia E. — Fox, Barbara A. — Thompson, Sandra
A. (eds.): The Language of Turn and Sequence. Oxford: Oxford University
Press, 2002. 39-55. A vallasi kozosségek kommunikaciojaban a transzcendens
megtapasztalasat célzo jelentésadas moédjairdl lasd Korpics Marta — P. Szilczl
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A harmadik osztdlyosok tantermében egy imaoltanak
(rukousaltari) nevezett asztalon tobb olyan targy volt talalhato,
amelyek az ima kiilonb6z6 mddjaira vonatkoztak. A hattérben zold
szini kartonlapon az osztaly ima-keresztsziil6je (rukouskummi)
levele volt olvashaté. Az ima-keresztsziil6ség intézménye lida
elmondasa szerint az iskolaban azt jelenti, hogy minden osztalyhoz
tartozik egy olyan, az iskolak6zdsségen kiviili személy, aki az adott
osztalyért imadkozik. Az ,Udvézlet az ima-keresztsziil6tsl!”
(Rukouskummin terveisid!) felirati lapon egy bibliai idézettel (Jan 1:
4-5) kapcsolatos elmélkedések olvashatdk Istenrdl mint a fény és
élet forrasarol (5a felvétel). A levélhez egy, az ima-keresztsziilé
altal az osztalynak ajandékba adott foszforeszkald ko is tartozik,
amely a sotétben egy ideig vilagit. A személyes hangvétell levél, a
bibliai idézet és az azt mintegy illusztraldo k6 elmélkedd imadsagra
buzdit. A didkok ezen kiviil egy szintén az asztalra kihelyezett
fiizetbe jegyezhetik azokat a személyes kéréseiket, amelyeket
szeretnék, hogy az ima-keresztsziil imaiba foglaljon, amikor az
osztalyért imadkozik (a flizetet néhany heti rendszerességgel veszi
magahoz és hasznalja fel imadsagaiban). A levélen és a fiizeten
kivil imalabdak is talalhatok az asztalon, amelyekkel a
kovetkezdkben részletesebben is foglalkozom.

Az 5a felvételen lathatdé kiilonbdzd szinti imalabddk egy
edényben taldlhatok, ezek egy masik edénybe helyezhetok el az
alabbiakban kozolt instrukcidk szerint.

Déra: Miért kommunikacio, miért szakralis? In: Korpics Marta — P. Szilczl Doéra
(szerk.): Szakralis kommunikacio. Budapest: Typotex, 2007. 11-36.
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5a. felvétel 5b. felvétel
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Az 5b felvételen lathaté instrukcié finniil és magyarul a

kovetkezo:

Valitse rukouspallo pur-
kis-ta.

Vihred: Eldimet, luonto,
eld-ma.

Sininen: Suru, sairaus, sy-
nti.

Punainen: llo, rakkaus,
perhe, ystivit.

Keltainen: Arkihuolet.

Valkoinen: Sanatonta pu-
hetta Jumalalle.

Jata valitsemasi pallo ru-
kousruukkuun.

Kiitos rakas Jeesus, kun
kuulet rukoukse-ni ja tiedat
ajatukseni.

Jatdn asiani sinun vah-
voihin kasiisi. Aamen.

Asiasi on nyt Jeesuksen
hyvédssd  hoidossa. Luota
héneen.

Az imaoltarnal

Valassz az edénybdl egy
imalabdat.

Zold: Allatok, természet,
élet.

Kék: Szomorusag,
betegség, biin.

Piros: Orém, szeretet,
csalad, baratok.

Sarga: Mindennapi
gondok.

Fehér: Szotlan beszéd
Istenhez.

Dobd a valasztott labdat
az imaedénybe.

Készénom, draga Jézus,
hogy meghallgatod az
imamat és ismered a
gondolatomat.

Ugyemet a te erds
kezedbe teszem le. Amen.

Ugyednek most Jézus jo
gondjat viseli. Bizz benne.

Az instrukciok alapjan az egyes szinkddokhoz kiilonb6z6 témaja
labdék tartoznak, ha tehat a didkok személyek egy korével (példaul
baratok), élethelyzettel (példaul mindennapi gondok) vagy
Iélekallapottal (példaul 6rom vagy szomortsag) kapcsolatban
szeretnének imadkozni, a megfeleld szinli labdat a masik edénybe
téve elmondhatjak az imajukat. Olyan lehet6ség is van, hogy valaki
csak a kapcsolatot keresi Istennel, konkrét szoveges tartalom nélkiil
(,,Szotlan beszéd Istenhez”). Az ima targyiasitasa kiilonbozo
vallasokban bevett gyakorlatnak szamit. Mivel itt kis gdmbdkrél van
sz0, a legkozelebbi kapcsolatnak talan a rozsafiizér tekinthetd, azzal
a lényeges kiilonbséggel azonban, hogy itt nem kotott szovegii
imadsagokrél van sz6, inkdbb imamifajokrol (pl. halaadé ima,
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kiizd6 ima stb.), és a szekvencialis rend sem kotott, hiszen a labdak
nincsenek felflizve, igy a kiilonboz6é fajta imak tetszés szerinti
rendben valaszthatok. Kottt imaszdveg az instrukcidban csak egy
talalhato: a hatulrél szamitott 2-3. sorban egy mintaimadsag
olvashatd, amely halaadast és a Jézus erejébe vetett hitet fejezi ki.
Ezt az imat a diak elmondhatja sajat, szabad szovegli imaja végén.
Az lidaval folytatott beszélgetés ravilagitott az imaoltar, azon
beliil pedig az imalabdak didaktikai funkcidjara. Mivel az interji
korabbi részeiben mar beszéltiink arrol, hogy az osztily kozos
imajara rendszerint reggel keriil sor egy bibliai vagy mas forrasbol
szarmazd tanulsagos torténet kozos olvasasahoz és megvitatasahoz
kotédéen, megkérdeztem, hogy az imalabdak is részei-e kozosségi
gyakorlatnak, beleilleszkednek-e valamilyen modon az érarendbe:

(42)

Tamas: and and er do they come here to pray with these balls
when they want or (és és akkor jonnek ide imddkozni ezekkel a
labddkkal, amikor akarnak vagy)

lida: yeah (igen)

Tamas: is it somehow organized? (ez valahogy meg van
szervezve?)

lida: no, they can go when they feel about like this (nem, akkor
Jjohetnek, amikor ugy érzik)

Tamas: yeah (igen)

lida: and they (.) when we started in first class and now they are
in now third grade third grade (és dk (.) elsé osztalyban kezdtiik, és
most a harmadik osztdlyban vannak.)

Tamas: ah hah (aha)

lida: so they have (.) er learn it to do it after lesson or before
lesson and so on, that’s the point (széval mdr () 6 megtanultdik,
hogy ezt tegyék ora eldtt vagy ora utdn és igy tovabb, ez a lényeg)

lida elmondésa szerint tehat a didkok mar harmadik éve
gyakoroljak a labdak segitségével, hogyan imadkozzanak szabadon,
sajat igényeik szerint. A labdak funkcidja ezen kiviil az is, hogy
igénnyé tegye az imadkozast. Az imdara mint részben kotott és
kozosségi, részben pedig szabad és személyes szovegmiifajra vald
szocializalas igy egy Osszetett kontextusba keriil: ima az osztallyal,
ima az ima-keresztsziild kozvetitésével, és ima a labdak
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segitségével. Az ima ennek megfelelden kiilonb6zé személyes,
targyi és diskurziv kontextusokban sziiletik meg. Iida elmondasa
szerint a diakok az eltelt évek alatt rutinra tettek szert az 6nallo,
személyes imaban, és a tandrak el6tt vagy utan hasznaljak az
imalabdakat. Iida szerint ezek a labdak népszertiek, és a diakok
életkoranak megfeleléen szemléltetik, milyen modokon lehet
imadkozni. Az imalabdakkal lida azt is szorgalmazza, hogy a diakok
kezdeményez6készek legyenek, tehat ne csupan maésoljak vagy
kovessék azt, amit a felnéttek imadkoznak, hanem sajat szovegeket
alkossanak sajat igényeik szerint:

(4b)

lida: they like like these kind of things and it’s (Szeretik szeretik
ezeket a fajta dolgokat, és ez)

Tamas: yeah (igen)

Iida: it’s funny and it’s and it’s important that that kind of things
are li- (.) those pray things and Bible and so on they are not like for
only for a- adults (ez viddam és és fontos, hogy ezek a fajta dolgok m-
(.) ezek az imddkozos dolgok és a Biblia és igy tovabb, hogy ezek
nem csak a felndtteknek szélnak)

Bar a labddk a személyes ima gyakoroltatasat célozzak,
megjegyzendd, hogy az imaoltarnak kdzosségi olvasata is lehet: ha
sok labda talalhatd a masodik edényben (amely az 5a abran balra
talalhato), az azt jelenti, hogy sokan imadkoztak aznap. Ha sokan
valasztottak egy bizonyos szint, az hasonlo élethelyzetekre,
lelkiallapotokra utal az osztalyon beliil. Az imaoltar tehat mintegy
monitorozza a didkok egyéni imatevékenységét, és informaciot
szolgaltathat tanarnak és osztalytarsaknak egyarant. Az ima
targyiasitasa igy nem csupan az egyéni gyakorlatot és (csendes vagy
néma) szobeli szovegalkotast szolgalja, hanem az osztalyban zajlo
imatevékenység targyi lenyomata is egyben. Ilyen szempontbol az
imalabdak az iskolai nyelvi tajkép miikodését mintegy kompakt
modon  szemléltetik: instrukciok és hagyomanyok szerinti
szovegalkotas zajlik, amely szovegalkotds aztan megvaltoztatja a
targyi kornyezetet.

Mivel az imaoltar feltiind helyen, az osztaly hatsé falanal, a
bejarati ajtdo kozelében kapott helyet, felhivja a figyelmet az adott
osztdlyban zajlo, hitélettel kapcsolatos tevékenységekre. A
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Mikkdval folytatott iskolabejaras sordn dertilt ki, hogy az imalabdak
nem tekinthet6k altalanosnak ebben az iskolaban, Mikko példaul
nem emlékezett arra, hogy barhol mashol is latta volna mar:

(4c)

Mikko: it’s first time for me also to see at all (ez az elsé alkalom,
hogy egydltalan ldatom,)

Tamas: yeah (igen)

Mikko: what is going here it’s good also for me to know these
little details that they they have (hogy mi is zajlik itt, széval ez
nekem is jo, hogy megismerem ezeket a kis részleteket, amik naluk
naluk vannak)

Tamas: yeah (igen)

Mikko tehat fontosnak tartotta megismerni, milyen pedagogiai
modszereket és eszkozoket hasznalnak a kollégai, és ebben a kutatas
soran lefolytatott felfedezd sétak, a nyelvi tajképnek a kutatoval
kozos dokumentalasa és értelmezése a segitségére volt.

5. Osszegzés

Célom az volt, hogy egy esettanulmanyon keresztiil
megvilagitsam az iskolai nyelvi tajkép jelentGségét az iskolai
miveltség és szervezeti kultura megértésében. Elsdsorban azzal
foglalkoztam, hogy az iskolai nyelvi tajkép hogyan jeloli ki a
keresztény miveltséggel kapcsolatos tevékenységformak helyét az
iskolai interakcios rutinok kozott, illetve hogy milyen intertextualis
utalasok és szOvegtargyiasitd eljarasok szocializaljak a diakokat
bizonyos gyakorlatok folytatasara (elsésorban a Biblidval mint szent
konyvvel, illetve az Istennel valo interakciora). Azt talaltam, hogy
az osztalyteremben talalhatd targyak, az osztaly altal gyakorolt
interakcios rutinok és kiilsé tamogatok (az ima-keresztsziilok, a
diakok csaladjai és gylilekezetei) 0sSzekapcsolodva erdsitik a diakok
keresztény miiveltségének kiépiilését: itt tehat az iskolan kiviil
szerzett miiveltség is beépiil az iskolai miiveltségbe.*® Az imat mint
kozosségi és személyes interakcids rutint tobb targyi eszkozzel is
szorgalmazza az iskola, a Biblia olvasisa pedig k6z6s program

¥ v§. Dorsey-Gaines — Garnett, 1996.
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szerint zajlik. A Biblia-kézpontlsag kapcsan amellett érveltem,
hogy a kereszténységen beliil elsGsorban a (neo)protestantizmus
hagyoményai hatirozzak meg a nyelvi tajképet.”’

Az clemzés soran nem csupan sajat kutatéi megértésemre,
hanem a vizsgalt iskola harom tanaranak terepmunka soran
megismert interpretacioira is épitettem. A tanarokéval egybehangzo
allitasom az volt, hogy az iskola nyelvi tajképében tobbféle
miiveltség és kulturalis hagyomany integralodik, a kereszténység
miveltségrétegként mintegy hozzdadodik azokhoz az iskolai
miveltségteriiletekhez, amelyeket a finn nemzeti alaptanterv eléir.
Meg kell jegyeznem, hogy mas vizsgalatokban az iskolak6zosséget
szélesebb kortien vontam be, igy példaul didkokat és sziiloket is
felkértem arra, hogy iskolajukban kalauzoljanak.* Egy tervezett
koveté vizsgalatban a keresztény iskola didkjainak bevonasa
ravilagitana arra, hogy 6k hogyan érzékelik az iskolai nyelvi tajkép
hatasat a mindennapi iskolai tevékenységeikre. A  sziilok
megkérdezése azt segitene megérteni, hogy az iskolaban latottak
mennyire vannak Osszhangban a sziilék elvarasaival.? Az
osztalytermi interakcié elemzése mikodés kozben mutatnd be,
hogyan funkcional a nyelvi tajkép az oktatas szervezése soran.*

Terepmunkam soran az iskolakdzosség tevékenységeinek targyi
kornyezetét egy  bizonyos  iddpillanatban, 2014  6szén
dokumentaltam. Az iskolai nyelvi tajkép kutatasakor lényeges
figyelembe venni, hogy bar a térszervezés, a vizualis és az oktatasi
kultira jellegzetességeivel foglalkozunk, technikai értelemben kép-,
hang- ¢és videofelvételeket elemziink, tehat egy kimerevitett
iddpillanatot értelmeziink, mediatizalt reprezentaciokkal
foglalkozunk.** Az adott iskolakozosség a terepmunka Ota eltelt
idoben egy masik épiiletbe koltozott, amit el6zleg mas iskolak

Az itt bemutatott keresztény iskola nyelvi tajképével az angol nyelv
tanitasaval kapcsolatban egy masik tanulmanyban foglalkoztam, magyar—finn
Osszehasonlitasban: Szabd, 2017. (Kiilondsen a 3a és 3b példak.)

* Szabo — Troyer, 2017.

2 Sz7ab6 2015. és 2016., illetve Szabd Tamas Péter — Troyer, Robert A.:
Expectations, traditions and transformations: parents’ multimodal metatalk on
schoolscapes. Elbiralas alatt 4116 kézirat.

#% Jakonen, Teppo: The classroom environment in interaction. Linguistics and
Education, 2018/1. Megjelenés el6tt.

“ Troyer — Szabo, 2017.
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hasznaltak. Egy tervezett kovetkezé vizsgalat arra mutathatna ra,
hogy az iskolakdzosség tagjai hogyan igazitottak 0j épiiletiik nyelvi
tajképét sajat sziikségleteikhez. Az iskolai nyelvi tajkép
folyamatosan véltozik, dinamikus, ennek megfeleléen folyamatosan
tikrozi az azt létrehozd iskolakdzdsség kommunikaciojanak
jellegzetességeit. Ennek megfeleléen szinkron mellett diakron
nyelvitajkép-vizsgalatok is sziikségesek.*
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On Christian schoolscape
by Tamas Péter Szabé

In this paper, | deal with connections between the material
environment of education and school literacy in the framework of
schoolscape studies. As a case study, | focus on a Christian school in
Finland. Although religious and non-religious layers of literacy are kept
separate in the Finnish education system (in the curricula and the
organization of teaching as well), the investigated Christian school
(re)integrates these layers of literacy through its pedagogical practices.

Keywords: schoolscape, school literacy, Finnish education, Bible,
prayer
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