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SUTH ZSUZSANNA"

A lemorzsolddas €s a perzisztencia
hatastényezoi Kozép-Europa kisebbségi
magyar felsdoktatasi intézményeiben

Bevezetés, problémafelvetés

A Karpat-medence kisebbségi magyar felsdoktatasa sajatos modon fejlodott.
Az 1990-es évek alulrol jovo, kozosségi kezdeményezés révén kialakuld ,,0j fel-
s6oktatasi korszak™ igéretét hordozo nemzetallami intézményalapitasi folyamatok
ugyanis egybeestek az europai felsdoktatasi térben lezajlo valtozasokkal. Az ezzel
jaré oktatas- és gazdasagpolitikai elképzelések a kisebbségi magyar felsGoktatasra
is hatottak.' Az intézmények nemzeti jellege, a nemzetépitésben jatszott szerepe
természetesen megmaradt. Funkcioi és céljai kdzott tovabbra is kiemelt helyen
szerepel a kozosségek szervezése, értelmiségi utanpotlasa és elit rétegeinek kine-
velése, a megfeleld szakképzettségli szakemberek biztositasa a magyar kozossé-
a felsGoktatas intézményi feltételeiben és képzési formaiban, tovabba a hallga-
toi létszamban, de a szelekcidos mechanizmusokban, a hallgatéi motivacidokban,
zés kovetkezett be.” Az elérhetd anyanyelvi felsdoktatasi képzési kindlat még ma
sem teljes (hianyoznak a tobbnyire magas presztizsii képzési teriiletek, példaul az
orvosi és a jogi képzés, de elvétve talalunk miszaki és kozgazdasagtudomanyi
képzést is), de a bdviilése lehetdvé tette a hallgatok 1étszamanak emelkedését és
heterogenitasat. A 2010-es években régids atlagban a hatdron tali mikodé ma-
gyar tannyelvili intézmények, intézményi egységek hallgatéinak bé haromnegyede
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110 SUTO ZSUZSANNA

els6 generacids értelmiségi.’ A szakirodalom a nem tradicionélis hallgatok kozé
sorolja ezeket a diakokat, megjelenésiik a felsGoktatasban 0j helyzet elé allitotta
az intézményeket, ugyanis ezen hallgatok tarsas és intellektualis kornyezete tavol
esik az intézményektdl, a klasszikus kozéposztalybeli és akadémiai kulturaval valo
azonosulas szamukra akadalyokba iitk6zik. Emiatt nagyobb eséllyel érik dket ku-
darcos élmények, ami a lemorzsolodas felé terelheti 8ket.* Ez az intézményekre
és a kozosségi felelsségvallalasra még nagyobb terhet ro, ugyanis a diakok koré
egyfajta intézményi védohalo kiépitése is feladatukka valik. Tagabb kontextusban
értelmezve, a kisebbségi kozosségek jovobeli tarsadalomszerkezeti és mobilitasi
jellemzdi ennek a folyamatnak a sikerén vagy kudarcan is milnak. Emiatt érdemel
kutatoi figyelmet a lemorzsolddas jelenségének és specialis, kisebbségi aspektu-
sainak vizsgalata, lehetséges teriileteinek, okainak és Osszefliggésrendszereinek
komplex feltarasa. Jelen tanulmany célja, hogy azonositsa a lemorzsolddas kocka-
zatanak kitett és a tanulmanyaikban kitarto kisebbségi hallgatokat, definialja a le-
morzsolddas egyéni és intézményi rizikofaktorait, illetve ezzel parhuzamosan hata-
rozza meg a védo tényezoket. Célunk, hogy az egyéni és az intézményi tényezoket
egylitt vizsgaljuk, vagyis azonositsuk a hallgatoi attitiid- és tevékenységstruktira
és az intézményi kornyezet kdlcsonhatasat is.

A lemorzsolddas problematikdja, megkozelitési lehetdségei

Az utdbbi években egyre nagyobb nemzetkdzi és hazai figyelem 6sszpontosul
a felsGoktatasi teljesitmény értékelésére. Kutatasok sora foglalkozik a jelenség mé-
résével, a fogalmak pontositasaval és a lehetséges indikatorok meghatarozasaval
és tesztelésével. A nemzetkozi kutatdsok sokszor negativ iranybol kozelitenek, és
leggyakrabban a sikertelenség, a kudarc, a bukas, a lemorzsolddas okainak feltara-
sat és magyarazatat célozzak meg, ugyanis a jelenségek egyre nagyobb problémat
jelentenek még a fejlett, nyugati tarsadalmak oktatasi rendszereiben is. Igen gyako-
riak azok az esetek, amikor a hallgatok a képzési kovetelmények teljesitése nélkiil
hagyjak el az intézményt.’ A hallgati lemorzsolodas egy olyan probléma, amely-
ben a felsdoktatas minden szerepldje tobb szinten érintett. A hataron tuli kisebbségi
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Pusztai Gabriella: 4 lathatatlan kézt6l a barati kezekig — Hallgatoi értelmezé kozésségek a fel-
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magyar nyelvi felsoktatas ilyen tipusu értékelése hianyzik a kutatasi repertoarbol.
Az eddigi elemzésekben elsésorban a kisebbségi felsdoktatas kialakulasarol, fejlo-
désérél, az intézményhaldzat és a képzési kinalat boviilésérdl és diverzitasarol ol-
vashatunk torténeti, pedagdgiai, oktatasszocioldgiai és oktataspolitikai munkakat.
A Debreceni Egyetem Fels6oktatasi Kutato ¢s Fejleszté Kozpontja altal az utobbi
években a kozép-eurdpai régio hatar menti térségében végzett kutatdsai kezdtek
el foglalkozni a régid felséoktatasi hallgatdinak eredményességmérésével, koztiik
a kisebbségiekével.® Ezen kutatisok egyik legfontosabb megallapitdsa, hogy a ré-
gid fels6oktatasi hallgatdinak sajatos tarsadalmi és multikulturalis kompozicidja
miatt a nemzetkozi kutatdsokban hasznalt univerzalis eredményességindikatorok
nem adaptalhatok kritika nélkil. Kideriilt példaul, hogy a kisebbségi hallgatok
eredményességi mutatdjaban a diakok vallasi, felekezeti hovatartozasanak is donté
jelentésége van.” A kisebbségi felsBoktatasi eredményességvizsgalatok koncepci-
oinak kidolgozasakor is indokolt a lemorzsolddas kérdéskorét mérlegelni, tudjuk
ugyanis, hogy itt a kisebbségiek oktatasi részvétele ¢s iskolazottsagi szintje joval
alacsonyabb, mint a tobbségick esetében. A diplomaval rendelkez6 kisebbségi ma-
gyarok mindegyik orszagban alulreprezentaltak a tobbségi tarsadalomhoz és sajat
népességbeli ardanyukhoz viszonyitva®, mikézben statisztikailag kimutathat6 a ma-
gyar népesség jelentds iitemii fogyasa is.” Ennek azonban hosszl tava tarsadalmi,

¢ Pusztai Gabriella — Ceglédi Timea (szerk): Professional Calling in Higher Education. Challen-
ges of Teacher Education in the Carpathian Basin. Felséoktatas & Tarsadalom 3. Nagyvarad
— Budapest: Partium Kényvkiado, Personal Problems Solution — Uj mandatum Kényvkiado,
2015.

7 Markus Zsuzsanna: A kisebbségi hallgatok tanulményi elkotelezettsége. In: Pusztai Gabriella —
Kovacs Klara (szerk.): Ki eredményes a felséoktatasban? Nagyvarad: Romania: Partium Press,
2015a. 172—-182.
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1920 és 1990 kozott a kisebbségben ¢16 magyarok anyanyelvii oktatasa folyamatosan zsugo-

rodott a nemzetallamok kisebbséghez tartozok esélyegyenldségét nem tamogato, és a nemzeti

kozosségek felszamolasaban érdekelt oktataspolitikaja miatt. L. Csata Zsombor: Az iskolazott-
sagi esé¢lyek tarsadalmi meghatarozottsaga az erdélyi magyar fiatalok korében. Erdélyi tarsada-
lom,2004/1. 99—132.; Molnar J6zsef—= Molnar D. Istvan: Karpdtalja népessége és magyarsaga
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gazdasagi, kulturalis, sot egzisztencialis kovetkezménye is van a kozosségek életé-
ben. A kdzosségek szamara komoly problémat jelent, ha a fiatalok diplomaszerzés
nélkiil hagyjak ott a felsdoktatast. Ebb6l adéddan a kisebbségi magyar (felsé)ok-
tatas minden szerepldjének alapvetd érdeke a kozosség iskolazottsagi mutatdinak
javitasa, amit egyrészt a felsGoktatasi hallgatok szamanak folyamatos emelése és
a képzésben mar bent 1évok sikeres diplomaszerzése garantal. A szoban forgd in-
tézmények pontos lemorzsolddasi aranyait nem ismerjiik, viszont a 2016-0s Ma-
gyar Ifjusag Kutatas eredményei alapjan tudjuk, hogy a régidban a 1929 éves fia-
talok korében 10% koriili a tanulmanyaikat félbehagyok aranya (Karpataljan 7,8%;
a Vajdasagban 9,9%, Erdélyben és a Partiumban 15,8%; a Felvidéken pedig 7,8%).
A jelenség teoretikus megkozelitési lehet6ségei elsdként az 1970-es években
Tinto interakcios modellje és kortarsai kapcsan meriiltek fel a szakirodalomban.'
Tinto az egyén és a felsdoktatasi intézmény kozotti interakciokbol indul ki, s a
hallgato sikeres palyafutasat az intézménybe vald integraltsag mértékével hozza
Osszefiiggésbe.'" Elmélete azt allitja, hogy a hallgato sikertelenségében az elégte-
len intézményi szocializacios folyamatok is feleldsek. Vagyis a hallgatd eredmé-
nyességében dontd szerepet jatszik az intézményen beliil kialakitott szovevényes
kapcsolati hald, az intézményen beliili akadémiai és szocidlis interakciok multi-
plexitasa és mennyisége. A hallgatdé minél inkabb részese lesz a felsdoktatasi intéz-
mény életének (részt vesz egyetemi programokon, bekapcsolodik extrakurrikulasi
tevékenységekbe stb.), és minél hatékonyabban bevonodik a campus kézdsségébe
(minél tobb barati kapcsolatot alakit ki), annal magasabb lesz a sikeres diploma-
szerzés esélye, ezzel parhuzamosan pedig annal kisebb lesz a lemorzsolodas valo-
szinlisége. Ugyanakkor a hallgatoé szociookonomiai hatterének is donté jelent6sé-
get tulajdonit a sikeres intézményi szocializacids folyamatokban. Ugy véli, hogy
az alacsonyabb tarsadalmi statust hallgatok akadalyokba {itkznek, ugyanis toliik
viszonylag tavol all az intézményben uralkod6 akadémiai norma- és értékrendszer,
igy joval nehezebben internalizaljak azokat, mint az elénydsebb helyzetl tarsaik.
Astin eredményei megerdsitik Tinto modelljét."” Astin lemorzsolodasvizs-
galatainak eredményei is azt hangstlyozzak, hogy a hallgatdo akkor sikeres

10" Tinto, Vincent: Dropout from Higher Education. 4 Theoretical Synthesis of Recent Research,
45(1). 1975. 89—125.; Bean, John. P.: Dropouts and turnover. The synthesis and test of a cau-
sal model of student attrition. Research in Higher Education, 12 (2), 1980. 155-187.; Bean,
John. P.: Interaction Effects Based on Class Level in an Exploratory Model of College Student
Dropout Syndrome. American Educational Research Journal, 22 (1), 1985. 35—64.; Pascarel-
la, Ernest. T. — Terenzini, Patrick. T.: Predicting Freshman Persistence and Voluntary Dropout
Decisions from a Theoretical Model. Journal of Higher Education, 51(1), 1980. 60-75

1" Tinto, 1975.

Astin, Alexander. W.: What Matters in College: Four Critical Years Revisited. San Francis-

co: Jossey-Bass, 1993a.; Astin, Alexander. W.: Four critical years revisited. San Francisco:

Jossey-Bass, 1993b.
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a palyafutasaban, ha minél hatékonyabban képes azonosulni az intézménye érték-
rendi, izlésbeli és vilagnézeti normarendszerével.

Az 1980-as években a lemorzsoldédaskoncepciok koziil Bean megkozelitése
emelkedik ki.”” Bean egy olyan lemorzsolédasmodellt dolgozott ki, amelyben —
Tinto és Astin nyoman — a tarsadalmi statusnal nagyobb jelentGséget tulajdonit
azoknak a tényezoknek, amelyek a tdmogatasrol és a batoritasrol szélnak. Vagyis
az egyén tarsadalmi pozicidja (tdgan értelmezve Bean ide sorolja a sziil6i tamo-
gatast, a csaladi kotelezettségeket, az interkulturalis kapcsolatokat is a klasszi-
kus mutatok mellett), a felsdoktatas szervezeti tényez0i (az intézmény szerveze-
ti kultarajanak elemei, példaul adminisztracios gyakorlatok, tamogatasi formak,
Osztondijazas, tajékoztatasi programok), illetve a tanulasi folyamattal 6sszefiiggo,
akadémiai faktorok (palyaorientacio, készségfejlesztés, az egyetem infrastrukta-
raja, jogbiztonsag, integracios torekvések, kari példaképek stb.) a meghatarozok.
Ugyanakkor Bean nagy szerepet tulajdonit egyéb szocialis (a kapcsolati halonak
stb.) és pszicholdgiai tényezdknek, mint példaul az onfejlesztés képességének, az
én-hatékonysagnak, az 6nbizalomnak, onellendrzésnek, a stressznek, a motivalt-
sdgnak és a kitartas mértékének."

A 90-es évek teoretikus modelljei Tintoéra reflektaltak és az elméleti allitaso-
kat tesztelték. Brawer olyan rizikofaktorokat nevez meg, melyek korrelalnak a le-
morzsolddas mértékével.” Ilyen példaul a tanulds melletti munkavégzés, a csalad
kevésbé eldnyds tarsadalmi statusa, de az etnikai kisebbségi statusz is. Horn (1998)
vizsgalatai azt is kideritették, hogy ezek a rizikdfaktorok fokozottan jelentkeznek
azoknal a hallgatoknal, akik szamara idegen az akadémiai kultura, nem illeszked-
tek be a campus kozosségébe, nem vesznek részt a kiilonféle egyetemi rendez-
vényeken ¢és elsé generacios értelmiségick. Megallapitasai szerint ezeknek a koc-
kazati tényezoknek a negativ hatasat a minél tobb intézményi kontextualis faktor
érvényesiilésével lehet minimalizalni.'s

Az OECD egy 2012-es elemzése hat rizikotényezot nevez meg, amelyek nove-
lik a lemorzsolddas kockézatat.”” Ezeket a jéghegyhasonlattal modellezi, ugyanis

13 Bean, John. P.: Interaction Effects Based on Class Level in an Exploratory Model of College

Student Dropout Syndrome. American Educational Research Journal, 22 (1), 1985. 35-64.

Molnar Balazs: A felsGoktatasban tapasztalhatd lemorzsolodas lehetséges okai. In: Buda And-

ras — Kiss Endre (szerk.): Interdiszciplinaris pedagogia és a felséoktatas alakvaltozasai. A VII.

Kiss Arpad Emlékkonferencia eléaddsainak szerkesztett viltozata. Debrecen: Kiss Arpad Ar-

chivum Konyvsorozat, 2012. 350-357.

Brawer, Florence. B.: Retention-attrition in the nineties. ERIC Clearinghouse for Community

Colleges. ERIC Document Reproduction, 1996. No. ED 393510. https:/ files.eric.ed.gov/full-

text/ED393510.pdf. (Utolsé letdltés: 2019. november 18.)

Horn, Laura. J.: Stopouts or Stayouts. Undergraduates Who Leave College in Their First Year.

Washington DC: US Department of Education, 1998.

17 OECD: Equity and Quality in Education: Supporting Disadvantaged Students and Schools,
2012.
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egy résziik jol lathatd, mig masok csak kozvetve jelentkeznek. Elséként a tanul-
manyi teljesitményt emliti meg, ami a legszorosabb kapcsolatban all a lemorzso-
l6dassal. Ha a hallgaté megreked tanulmanyaiban, a sikeres diplomaszerzés esélye
radikalisan lecsokken. Sok esetben ez mar a kozépiskolai tanulasi teljesitményben
is megjelenik. Ezt nevezik a jégyhegy cstucsanak. A hallgatdi magatartast is ide
soroljak, ami elsdsorban a hallgato értékrendjét, attitiidjét és devians viselkedés-
formait jelenti. Ezek szintén jol beazonosithatdok. A jelentés kiemeli, hogy a csaladi
hattér, a csaladi timogatas hianya is fokozhatja a lemorzsolodas esélyét. Az intéz-
ményi struktira, az intézményi eréforrasok jelendsége is szamottevd, ide az intéz-
ményi kultura, a tarsas interakciok mennyisége, a pedagogiai gyakorlat és minden
mas intézményi jellemz6 tartozik. Az oktataspolitika az a tényezd, ami bizonyos
beavatkozasi lehet6séggel élhet a folyamat visszaszoritasara. A munkaerdpiaci
vonzas szintén rizikotényezd, amennyiben a hallgatd gazdasagilag elonydsebbnek
tartja a tanulmanyok befejezése eldtti munkavallalast.

Rumberger is a lemorzsolodast egyéni és intézményi tényezokkel hozza Gssze-
fliggésbe.'® Szintetizald vizsgalatai alapjan azt allitja, hogy az addigi lemorzsolo-
dasvizsgalatokban az egyéni €s az intézményi riziko tényezokkel kapcsoljak dssze
a fogalmat. Az egyéniek a tarsadalmi statuszt, a viselkedést és az attitiidoket, vala-
mint a tanulmanyi eredményt jelentik, az intézményiek pedig a csalad, az iskola és
a kozosség kapcsolatrendszerét.

A hazai lemorzsolodaskutatasok elsésorban a kdzoktatasi iskolaelhagyast vizs-
galtak. A Helyzetelemezés c. munka példaul egyéni, tarsadalmi, iskolai és rendszer-
szintli tényezdkkel hozza Osszefiiggésbe a jelenséget.” A vizsgalatok eredményei
alapjan megallapithato, hogy az alacsonyabban iskolazott sziilék, a nagycsalad,
a roma szarmazas, az iskolai kudarcok, a motivacio hianya és a gyengébb tanuloi
teljesitmény valdszinisiti leginkabb a tanulmanyok félbehagyasat.

Pusztai és munkatarsai vizsgalataikban a felsGoktatasi lemorzsolodas predik-
tor riziko és védd tényezdinek azonositasara helyezik a hangsulyt.”” Eredményeik
bizonyitjak ugyanis, hogy azok a hallgatok, akik félbehagytdk tanulmanyaikat,
kevésbé voltak elszantak tanulmanyaik befejezését illetden, illetve kevésbé érté-
kelték pozitivan sajat diplomaszerzési kilatasaikat. Az intézményi lemorzsolodasi
aranyszamok is 0sszhangban voltak a perzisztens és a kevéssé perzisztens hallga-
tok aranyaval. Eredményeik amellett szolnak tehat, hogy a perzisztencia jelensé-
gére ugy is tekinthetiink, mint ami a lemorzsolddas esélyét a minimalisra szoritja.
Vizsgalataikban kozponti kérdésként kezelik a hallgatok intézményi szocializacios
folyamatait és az intézményi beagyazottsaguk mértékét. Azt tapasztaltak ugyanis,

18 Rumberger, Russel. W.: Dropping out. Cambridge: Harvard University Press, 2012.

19 Helyzetelemzés 2013. Oktataskutato és Fejlesztd Intézet.

20 Pysztai Gabriella — Szigeti Fruzsina. (szerk.): Lemorzsolédds és perzisztencia a felsGoktatds-
ban. Debrecen: Debreceni Egyetemi Kiado, 2018.
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hogy a minél gyakoribb és szertedgazobb intézményi kapcsolathalo képes mérsé-
kelni a tirsadalmi status determinalé hatdsat a sikeres diplomaszerzésben.”

A fenti elméleti és empirikus megkozelitések alapjan vizsgalatunk célja az volt,
hogy a kisebbségi hallgatok esetében mérlegeljiik a hallgatok tarsadalmi, demog-
rafiai mutatoit és az intézményi beagyazottsaguk jelentéségét a lemorzsoldodasban.
Célunk az volt, hogy azonositsuk ezek koziil azokat a faktorokat, amelyek a sikeres
diplomaszerzés esélyét (perzisztencia) novelik, vagyis a lemorzsolodas kockazatat
mérséklik.

Adatok és valtozok

Az elemzéshez a 2014-2015 6szén-telén felvett Institutional Effects on Student
Achievement (IESA) nemzetkézi hallgatéi adatbéazist hasznaltuk fel.? Ot ko-
1739 magyar nemzetiségli hallgato adatait elemeztiik. Jelen komparativ elemzé-
stinkben Romaniaban, Ukrajnaban, Szerbidban és Szlovakiaban mikodé magyar
tannyelvi felsdoktatasi intézmények, karok hallgatoinak adatait hasznaltuk. Az in-
tézmények a kovetkezOok voltak: Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pszichologia
és Neveléstudomanyok Kar, Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Szatmarnémeti
Kihelyezett Tagozata, Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Székelyudvarhelyi Kihe-
lyezetett Tagozata, Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvaradi Allami Egyetem,
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Ma-
gyar Féiskola, Munkacsi Allami Egyetem, Ungvari Nemzeti Egyetem, , Ujvidéki
Egyetem, Selye Janos Egyetem, Konstantin Filozo6fus Egyetem. Az adatbazisban
a vizsgalt intézmények nappali tagozatos, allamilag finanszirozott és koltségtérité-
ses hallgatoéit igyekeztiink reprezentalni. A mintavételi keret meghatarozasa az in-
tézmények adatszolgaltatasa alapjan tortént. A hallgatokat csoportosan, egyetemi/
foiskolai kurzusokon kerestiik meg. A véletlenszeriiség érvényesiilését az ¢ csopor-
tok random modon torténd kivalasztasa biztositotta. A lekérdezést kérdezébiztosok
végezték.

A hallgatéi perzisztenciat Pusztai alapjan egy 9 itembdl allé négyfoka Li-
kert-skaldval mért mutatoval mértiik.” A kérdések egy része ajelenlegi tanulmanyok

21 pysztai et al., 2018.

22 Pusztai Gabriella = Bocsi Veronika —= Ceglédi Timea: A felsdoktatas hozzaadott értéke ko-
zép-eurdpai kontextusban. In: Pusztai Gabriella — Bocsi Veronika — Ceglédi Timea (szerk.):
A felséoktatas (hozzdadott) értéke: Kozelitések az intézményi hozzdjaruldas empirikus meg-
ragaddsdhoz. Nagyvarad —Budapest: Partium—PPS — Uj Mandatum Konyvkiado, 2016.
Pusztai, 2011.; Pusztai Gabriella: Variaciok felsdoktatasi kornyezetre — Kisérlet az intézményi
kornyezet hallgatoi eredményességre gyakorolt hatasanak vizsgalatara. FelsGoktatasi Miihely,
2015/2. 67-90.

23
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befejezése melletti elkdtelezettség mértékére vonatkoztak: ,, a tanulmanyok, ame-
lyeket folytatok, hasznosak lesznek szamomra a szakmai karrierem soran”; ,,na-
gyvon elszant vagyok a tanulmanyaim befejezését illetéen”; ,, szeretnék minél jobb
tanulmanyi eredményeket elérni”; ,, mindent megteszek annak érdekében, hogy
részt vehessek az eldaddsokon, szemindriumokon, gyakorlati orakon”. A kérdések
masik fele pedig a hallgato én-hatékonysagat mérte: ,, képes vagyok tanulni, amikor
érdekesebb tennivalom is akadna’; ,,idében befejezem a dolgozatokat/ tanulma-
nyokat, melyeket a tandrok kérnek az eléadasokra/ szemindariumokra”; ,, fel tudok
keésziilni a vizsgakra”; |, képes vagyok figyelni az ordkon”; ,, dltaldban részt ve-
szek az eléadasokon/szemindariumokon”. Az igy meghatarozott perzisztencia-skala
reliabilitdsa magas, a Cronbach-alfa értéke 0,921. A kilenc valtozo értékein f6-
komponenselemzést végeztiink, a magyarazott variancia 61,4 volt. A fékomponens
sulyokat 0—100-ig terjed6 skalava konvertaltuk , ahol a 0 a perzisztencia legkisebb,
100 pedig a legnagyobb értékét mutatja. Ezek utan az atlaghoz képes dichotomi-
zaltuk a valtozot.

Az elemzés magyarazo valtozoi a megkeriilhetetlen tarsadalmi €s szociokul-
turalis mutatok, orszag, nem, sziildk iskolai végzettsége, 14 éves kori lakohely,
az objektiv, a szubjektiv és a relativ anyagi helyzet és a csaladon beliili tarsadal-
mi toke voltak. Az objektiv anyagi status meghatarozasakor, a szokasos modon
a hallgatokat arra kértiik, hogy kilenc tartos fogyasztasi cikk koziil jeloljék meg
azokat, amelyek birtokukban vannak. Meg kell jegyezniink azonban, hogy a tartos
fogyasztasi cikkekkel mért anyagi helyzet elsésorban a csalad, és nem kizardlag
a hallgat6 gazdasagi helyzetét mutatja. A nyarald, a csaladi haz vagy mas eszkdzok
feltehetden a csalad korabbi felhalmozasaibol szarmaznak, a laptop, és mas haztar-
tasi eszk6zok pedig a jelen helyzetet mutatjak. Emiatt mindenképp sziikségesnek
tartottuk a gazdasagi helyzet mas mutatoinak beemelését is az elemzésbe. A szub-
jektiv anyagi helyzet meghatarozasakor arra kértiik a valaszadokat, hogy annak
megfelelden értékeljék a helyzetiiket, hogy vannak-e, és ha igen, milyen mértékben
anyagi gondjaik. Tudataban vagyunk annak is, hogy ezeket a percepcids kiilonbsé-
geket az egyes orszagok jelenlegi és kozelmultbeli gazdasagi helyzete is magyaraz-
za. Az anyagi helyzet megitélésekor ugyanis dnkénteleniil is a korabbi évek helyze-
téhez és mas csoportok statusahoz viszonyitunk. Fontos kérdésként kell kezelniink,
hogy a hallgatok kiket tartanak a referenciacsoport tagjainak. Ennek megvalaszola-
sara jol hasznalhat6 a kérddiv relativ gazdasagi helyzetet méré indikatora, amikor
arra kértiik a kitoltéket, hogy egy 1-t61 9-ig terjedd skalan az orszagukban €16 mas
csaladokéhoz viszonyitsak anyagi helyzetiiket. Oktatasszociologusok kozott nincs
vita arrol, hogy az egyén felsGoktatasi aspiracioit a tarsadalmi és kulturalis ténye-
z6kodn tal egyéb individuum szintii eréforrasok is alakitjak.* Ilyen eréforrasként
24 Pusztai Gabriella — Verdes Miklds: A tarsadalmi toke hatdsa a felekezeti kozépiskolasok to-

vabbtanulasi terveire. Szociologiai Szemle, 2002/1. 89—106.; Pusztai, Gabriella: Tdrsadalmi
toke és iskolai palyafutas. Budapest: Uj Mandatum Kiado, 2009. 9.
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jelenik meg a csalddon beliili kulturalis t6ke, amely Pusztai (2004; 2009)* szerint
akar a csalad kulturalis toke determinald erejét is képes feliilirni. A csaladon beliili
toke mértékét a kérdoiv a kiillonbozo, kdzos tevékenységek gyakorisagaval mérte:
beszélgetés kiilonbozo kozéleti témakrol, a tanulmanyokrol, a baratokrol, kozos
programokat szerveznek, vagy kdzdsen végeznek hazimunkat stb.

A felséoktatasba valo belépéskor a korabbi iskolai tapasztalatok eréforrasként
szolgalnak, emiatt elemzésiinkben szerepeltettiik a kozépiskola tipusat és fenntar-
tojat, illetve a magandrakon vald részvételt is. Természetesen tudataban vagyunk
annak, hogy ezek az indikatorok az orszagok oktatasi rendszereinek eltérd jellegé-
bél is fakadnak.

Az elemzés kovetkezd 1épésében a perzisztencia-mutatot Osszevetettiik az
intézményi hatas kiilonb6z6 indikatoraival, vagyis a tanév sorani lakohely (kol-
légium), a hallgatok intézményi beagyazottsaganak mutatoival, az intézményen
beliili intergeneracios kapcsolathaldzati mintaival, a csoporttagsagok mértéké-
vel. Az oktataskutatas kiemelt kérdésként kezeli, hogy a felsdoktatasi évek alatt
a hallgatok milyen térben és kozosségekben mozognak. Dontd jelentdségii, hogy
egy-egy intézmény hallgatdi milyen keretek kozott érintkeznek egymassal. Ko-
rabbi vizsgalatok bizonyitottak, hogy a bejaro és a kollégiumi hallgatok kozott
szamottevo killonbségek vannak, példaul a kollégiumban €16 didkok kozott kisebb
a lemorzsolodas, elégedettebbek az intézményiikkel, gyakrabban tervezik tanul-
manyaik folytatasat, vagy példaul aktivabban részt vesznek az extrakurrikularis
tevékenységekben.”

Az elemzés utolso 1épésében a perzisztenssé valas esélyét a kiillonbdzo valtozok
egyiittes hatasat kontrollaloé elemzésben hasonlitottuk dssze, s az egyes valtozok
ilyen modon varhaté értékeire vonatkozo becsléseket fogalmaztunk meg. Harom
Iépésben vontuk be a logisztikus regressziés modellbe a valtozocsoportokat. Elsé
lépésben a tarsadalmi hattérmutatokat, masodikban a korabbi tanulmanyi életit jel-
lemzdit, harmadikban pedig az intézményi hatast mutatd valtozokat szerepeltettiik
a modellben.

Eredmények

Korabbi elemzéseink egyik meghatarozo tapasztalata, hogy csupan a kisebbségi
statusu hallgatoi 1€tbdl fakadoan nem tekinthetjiik egységes kozosségnek a hataron
tali magyar didksagot, a tovabbi elemzésekben minimum regionalis szintii adatokat
érdemes szerepeltetniink. Jelen dolgozatnak nem célja a kiilonbdz6 intézmények

23 Pusztai Gabriella: Iskola és kizdsség. Felekezeti kizépiskolasok az ezredfordulén. Budapest:
Gondolat, 2004. Pusztai, 2009.
26 Tinto,1993.; Astin, 1993.; Pascarella-Terenzini, 2005.; Pusztai, 2015.
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Mindent megteszek annak érdekében, hogy
részt vehessek az eléadasokon,
szeminariumokon, gyakorlati orakon ***

Szeretnék minél jobb tanulmanyi eredményeket 3,16
elérni*** 2,96
3,15
2,82
Nagyon elszant vagyok a tanulmanyaim 3,19
befejezését illetéen*** 3,01
3,11
2,63

A tanulmanyok, amelyeket folytatok, hasznosak 302

lesznek szamomra a szakmai karrierem !
. 2,69

soran 310

0,00 0,50 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50

Szlovakia (N=150) ® Szerbia (N=61) ®Ukrajna (N=225) ®Romania (N=312)

1. abra. 4 tanulmanyok befejezése melletti elkitelezettség mértéke (1-4 Likert-ska-
la) Az Osszefiiggés szignifikancia szintje: ***=0,000

mitkodésének értékelése vagy barmiféle mindsitése, igy elemzéseinket orszagon-
kénti 6sszehasonlitasban végeztiik.

Elséként az Gsszevont perzisztencia mutatd itemeinek megitélését vizsgaltuk
a hallgatok korében és statisztikailag is szamottevd kiilonbségekre leltiink. A je-
lenlegi tanulmanyok befejezése melletti elkotelezettség mértékére vonatkozo al-
litasokkal elsésorban a vajdasagi hallgatok értettek egyet, leginkabb abban voltak
biztosak, hogy be szeretnék fejezni tanulmanyaikat, ennek érdekében pedig allha-
tatosan részt veszenek az egyetemi foglalkozasaikon. Elszantsagukban 6ket az er-
délyi/partiumi hallgatok kovették, oket elsdsorban a jobb tanulmanyi eredmények
elérése motivalja, illetve az dsszes hallgatok koziil 6k gondoljak leginkabb azt,
hogy a tanulmanyaik hasznosak lesznek a munkaerépiacon. Ezek a céliranyos mo-
tivaciok szignifikansan kevésbé 0sztonozték a karpataljai diakokat és legkevésbé
a felvidékieket. Az atlagértékek kozotti pontos kiillonbségeket az 1. abra szemlélteti.

A késbbbi perzisztencia mutatd én-hatékonysagra vonatkozo allitasok elfoga-
dasaban szintén a vajdasagi hallgatok jarnak el6l, a felvidéki hallgatok észlelt 6n-
szabalyoz6 és dnszervezd képessége pedig a legkisebb mértéki. Figyelemfelkelto,
hogy ugyan eltéré mértékben, de minden régidban az eldadasokon és a szeminariu-
mokon valo részvétel a leginkabb elfogadott, legkevésbé pedig abban biztosak a ki-
sebbségi magyar hallgatok, hogy akkor is képesek a tanulmanyaikkal foglalkozni,
ha mas, érdekesebb dolguk akadna. Az orszagonkénti eltérések itt is jelentdsek.
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Altalaban részt veszek az
eléadasokon/szeminariumokon**

Képes vagyok figyelni az érakon**

Fel tudok késziilni a vizsgakra**

IdSben befejezem a dolgozatokat/
tanulmanyokat, melyeket a tanarok kérnek az
eldadasokra/ szeminariumokra***

Képes vagyok tanulni, amikor érdekesebb
tennivalom is akadna***

0,00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
Szlovakia (N=150) m Szerbia (N=63) m Ukrajna (N=227) ® Romania (N=310)

1. abra. A hallgatok én-hatékonysagat merd allitasok megitélése (1-4 Likert-skdla)
Az dsszefiiggés szignifikancia szintje: ***=0,00

Kutatasunk kovetkezd 1épésében megvizsgaltuk a hallgatok demografiai és
szociokulturalis attribitumainak Osszefiiggéseit a perzisztenciaval. A perziszten-
ciamutatd atlagahoz viszonyitott dichotom értékei alapjan a perzisztencia atlag
feletti és atlag alatti értékeit hataroztuk meg. A romaniai hallgatok 65,9%-a, az
ukrajnaiak 54%-a, a szlovakiaik csupan 40,1%-a, de a szerbiak 77,8%-a tartozott
az atlagon feliili perzisztens hallgatok csoportjaba.

A hallgatéi perzisztenciat leginkabb erdsité individuumszintii attribatumok
orszagonkeént eltérok voltak. Romaniaban leginkabb a ndk szereznek elonyt, Uk-
rajnaban a kedvezodtlenebbnek itélt relativ anyagi helyzet tdmogatja a vizsgalt
valtozok koziil leginkabb a perzisztencia kialakulasat, Szlovakiaban az objektiv
anyagi helyzettel mért elényosebb gazdasagi statusz. Szerbiaban pedig egyediil
a csaladon beliili tarsadalmi téke jarul hozza szamottevéen a hallgatoi siker el-
éréséhez. A csaladon beliili tarsadalmi toke jelentdségét ki kell emelniink, ugyanis
ez az egyediili valtozo, amely mindegyik orszag esetében a legerdsebb kapcsolatot
mutatta a perzisztencia kialakuldsanak esélyével, feliilirja a kedvezotlenebb csa-
ladi kulturalis és gazdasagi téke erejét. JOl lathatod, hogy a kisebbségi hallgatok
a csaladi kornyezetbdl gyiijtik tanulmanyi eréforrasaikat. Szot érdemel tovabba
a gazdasagi helyzet mutatdinak kiilonboz6 motivald ereje. Amig a karpataljai di-
akokat a kedvezdtlenebbnek itélt gazdasagi helyzet 6sztonzi inkabb felséfoku ta-
nulmanyaikban, addig a felvidékieket az elénydsebb helyzet segiti. Olyan alapvetd
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statustényezok azonban, mint a sziilok iskolazottsaga, a lakohelyiik telepiiléstipusa
azonban nem mutatnak kapcsolatot a jelenséggel.
1. tablazat.
Az atlagnadl perzisztensebb hallgtova valassal dsszefiiggd egyéni attributumok

Atlagon feliili perzisztensek aranya, %
Egyéni attributumok

Romania Ukrajna Szlovikia Szerbia

(N=213) (N=129) (N=65) (N=49)
Nem nd 87,6%* 71,4 75 95,2
alapfok 39,5 11,7 39,7 30,6
kozépfok 47,3 67,2 49,2 53,1

Edesapa/neveléapa iskolai

végzettsége —

felsdfok 13,2 21,1 11,1 16,3
Edesanva/neveldanva iskorai 2 31,1 11,6 413 26,5
Végezs:gg’éggeve oanya 1skolal v szép 53,9 57,4 38,1 57,1

felsdfok 15 31 20,6 16,3
14 éves kori lakohely falu, tanya 48,6 79,7 63,5 59,2

2}{3%0“ 023 519 185 367
Objektiv anyagi helyzet il

?el‘l.‘ff’i"n 57,7 48,1 81,5 63,3
Szubjektiv anyagi helyzet ?éllfflon 92,4 93 100 87,8
Relatiy anyagi helyzet Magon 933 so5r 6l 75
Csaldon beliili tarsadalmi toke A11280M 55,1%  533%  65,5%%  67,4%*

feliili

Az dsszefiiggés szignifikancia szintje: ***=0,000; **< 0,03; *<0,05

A hallgatok vizsgalatakor fontos elemzési dimenzio a korabbi évek iskolava-
lasztasa, mert eltérd lehet, hogy a diakok hogyan tudjak hasznositani a kozépiskola
alatt megszerzett tudast, értékeket és normakat. Kisebbségi kozegben még nagyobb
jelentdsége van az iskolavalasztasnak, ugyanis azon kiviil, hogy az anyanyelvi is-
kolaztatas a kozosségek hosszabb tavil fennmaradasat is szolgélja,” bizonyitott
tény, hogy azok a didkok, akik anyanyelven tanulnak, eredményesebbek, mint
azok, akik a tobbségi tannyelvii iskolat valasztjak. Az adatbazisban a kozépiskolai
tanulmanyokra vonatkozo adatok is a rendelkezésiinkre allnak. Tovabba a hallga-
tok iskolavalasztasi magatartdsan tul a tovabbtanulasi ambicioikra és a csaladok

27 Papp Z. Attila: Az iskolavélasztds motivacidi és kisebbségi perspektivai. Kisebbségkutatds,
2012/3. 399-417.; Papp Z. Attila: Tobbségi nyelvii iskolavalasztas kisebbségben, avagy
a PISA adatoktol a Karpat-medencei diskurzusig. Kisebbségkutatas, 2013/4. 1-11.
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aldozatkészségére is kovetkeztetni tudunk, amikor azt latjuk, hogy a csaladok
minden régioban sziikségét érzik annak, hogy gyermekeik részt vegyenek fizetett
maganorakon. Azonban tudjuk, hogy teriiletenként eltér6é aranyban és céllal teszik
mindezt.”®® Eredményeink azt mutatjak, hogy az érettségit add kozépiskola tipusa
egyediil az ukrajnai didkok esetében hozhatd osszefliggésbe a perzisztenciaval. Itt
az allami/donkormanyzati iskolakban szerzett érettségi a hallgatok 72,9%-nal tamo-
gatta a perzisztenciat. A maganorai részvételnél pedig egyediil az erdélyi/partiu-
mi didkok esetében talaltunk pozitiv iranyba mutatd osszefiiggést, vagyis azokat
a hallgatdkat, akik részt vettek fizetett kiilonorakon, 58,3 szazalékukat az atlagnal
perzisztensebb hallgatok kdzott talaljuk.

Az elemzés kovetkezo 1épésében a hallgatok intézményi kapcsolathaldzati jel-
lemzdit vizsgaltuk. A fentiekben mar sz6 volt arrol, hogy a lemorzsolodas mér-
séklésében az intézményi szocializacids folyamatoknak donté jelentdségiik van.
A témaval foglalkozo szakirodalmi forrasok a szocializacids folyamatok sikerét
a minél gyakoribb és komplexebb kapcsolathalozati mintazatok kialakitasaval és
fenntartasdval hozza 6sszefliggésbe.” Vizsgalatunkban megkiilonboztettiink inter-
és intrageneracios személyes és intellektualis kontaktusokat, vagyis kiilonbséget
tettiink a csoporttarsakkal, évfolyamtarsakkal és az oktatokkal fenntartott kapcso-
latok kozott. Személyes kapcsolattartasnak mindsitettiik, ha a hallgaté maganéleti
témakrol beszélget, kdzdsen tolti a szabadidejét oktatojaval vagy hallgatotarsaval,
vagy személyesen megkeresi telefonon vagy ellatogat otthonaba. Az intellektua-
lisakhoz soroltuk azokat a beszélgetéseket, amikor a tanulmanyokkal kapcsolatos
vagy tudomanyos kérdésekrél, szakmai jovotervekrdl, kdzéleti, kulturalis témak-
r6l van szd, illetve azokat az alkalmakat, amikor egyiitt tanulnak vagy jegyzetet
cserélnek. Szintén a hallgatok atlagértékeihez viszonyitottunk és az atlag feletti
¢s alatti értékeket vetettiik Gssze a perzisztensebb hallgatok aranyaval. Azt tapasz-
taltuk, hogy Romaniaban és Szerbiaban nincs statisztikailag értékelhetd kapcsolat
a valtozok kozott. Szlovakiaban viszont az intergeneracios személyes kontaktusok
tamogatjak a tanulmanyok melletti kitartast és a sikeres diplomaszerzés esélyét.
A perzisztensnek nevezett felvidéki didkok 58,5 szazalékara a gyakoribb szemé-
lyes kapcsolattartas jellemezd az oktatdikkal. Ukrajnaban szintén az oktatoi kap-
csolatok a meghatarozok, a perzisztens hallgatok tobb, mint 60 szazalékanak atla-
gon feliili az oktatojukkal fenntartott személyes (65,1%) és intellektualis (61,2%)
kapcsolata. A kollégiumi bentlakas viszont nem tamogatja a perzisztenciat, egyik
régidban sem talalunk kozottik sszefiiggést. Ezt feltehetden az egyébként is ala-
csony kollégista didkok aranya magyarazza. A kiilonb6z6 csoporttagsagok sem

28 Ppusztai-Markus, 2019.

29 Pusztai, 2011.; Pusztai Gabriella: Egy hatékony tényezd a lemorzsolodds mérsékléséért. In:
Pusztai Gabriella — Szigeti Fruzsina (szerk.): Lemorzsolodas és perzisztencia a felséoktatds-
ban. Debrecen: Debreceni Egyetemi Kiado , 2018.
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2. tablazat.
Az egyéni és az intézményi beagyazottsagi attributumok hatasa
a hallgatoi perzisztenciara

Exp(B) Exp(B) Exp(B)
Nem (0- n6, 1-férfi) 0,724" 0,714 0,725*

Objektiv anyagi helyzet . x X
(0 - atlagon aluli, 1-atlagon feliili) 0,755 0,765 0,757

Szubjektiv anyagi helyzet

(0 - 4tlagon aluli, 1-atlagon feliili) 0906 0921 0916

Relativ anyagi helyzet

(0 - atlagon aluli, 1-atlagon feliili) 1,106 LI1S 1,101

14 éves kori lakiihely telepiiléstipusa 1263 1.29% 1.306*

(0 - falu, tanya, 1 -varos)
Csaladon beliili tarsadalmi téke
(0 - atlagon aluli, 1-atlagon feliili)
Edesapa iskolai végzettsége

1,821 1,842 1,807

(0-nem diplomas, 1-diplomas) 1,077 1,072 1,083
Edesanya iskolai végzettsége

(0 - nem diplomés, 1 - diploms) 1,003 1,005 0,993
Romania (0- nem, 1-igen) 0,818 0,838 0,798
Ukrajna (0- nem, 1-igen) 0,477 0,389" 0,35
Szlovékia (0- nem, 1-igen) 0,306"" 0,292 0,293

Maganorai részvétel
(0 - nem vett részt, 1 - részt vett)
Kozépiskola tipusa

0,866 0,857

(0- értetiségit nem ado, 1- érettségit ads) 0842 0851
Kozépiskola fenntartdja

0- éﬁami, 1- egyzizi,Jmagén, alapitvanyi) 0,958 0,963
Tanév kdzbeni l.ak(')hely . 0.988
(0 - nem kollégium, 1 - kollégium) ’
Csoporttagsag . N 0.921
(0 - atlagon aluli, 1-atlagon feliili) ’
Intrageneracios 'intellektuélis k'c')r}taktusok aranya 1288
(0 - atlagon aluli, 1-atlagon feliili) ’
Intrageneracios §zemélyes kon.t.al.qtusok aranya 0.849
(0 - atlagon aluli, 1-atlagon feliili) ’
Intergeneracios intellektuélis k9r}taktusok aranya 0.823
(0 - atlagon aluli, 1-atlagon feliili) ’
Intergeneracios személyes kontaktusok aranya 1.345°

(0 - atlagon aluli, 1-atlagon feliili)
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fokozzak szamottevOen a perzisztencia kialakulasanak esélyét. A perzisztens dia-
koknal inkabb az atlagnal kisebb csoporttagsagi aktivitas dominal.

Végiil a perzisztenssé valas esélyét a fent részletesen bemutatott valtozok egytit-
tes hatasat kontrollalo elemzésben hasonlitottuk Ossze, s az egyes valtozok ilyen
modon varhato értékeire vonatkozod becsléseket fogalmaztunk meg. A regresszios
modellek felallitdsaval az volt a célunk, hogy megvizsgaljuk: a vizsgalt magya-
razd valtozok befolyasoljak-e a prezisztenssé valas esélyét. Nem kétséges, hogy
a beemelt magyarazo valtozokon kiviil mas valtozok is befolyasolhatjak a fliggd
valtozonkat, de jelen esetben maga az oksagi kapcsolat igazolasa vagy cafolata
a célunk, nem pedig a teljes korli magyarazat. A regresszidelemzés eredményeit
a 2. tablazat tartalmazza.

Harom 1épésben vontuk be a valtozocsoportokat a logisztikus regressziés mo-
dellbe. Els6 Iépésben a tarsadalmi hattérmutatokat, masodikban a korabbi tanulma-
nyi életat jellemz6it, harmadikban pedig az intézményi hatast mutatoé valtozokat
szerepeltettiik. Azt lattuk, hogy a lanyok perzisztensebbek a fiuknal, s mindharom
modellben megmaradt az erds hatasuk. Magyarazataként elsésorban a nékkel kap-
csolatos tarsadalmi elvarasok €s a csaladban kozvetitett normak hatasat emlithetik
gyakrabban, de akar a jobb kontaktusteremtési hajlam is allhat e mogott. Az eld-
nyOsebb gazdasagi statusz azonban negativan hat a perzisztencia kialakuldsanak
esélyére. Az objektiv anyagi helyzet mutatéja mutatott negativ szignifikans kap-
csolatot a perzisztenciaval, tehat az anyagi jollét inkabb mérsékli, mint timogatja
a kitartd hallgatova valast. A varosi lakohely viszont erds tamogatd tényezdként
jelenik meg. A csaladon beliili tarsadalmi téke nagysaga, vagyis a sziilokkel valo
kapcsolattartas eréssége azonban ebben a modellben is nagyon erds pozitiv befo-
lyasolé erdvel bir. Minden mas statusmutatot feliilir a hatasa minden egyéb valtozo
bevonasa mellett is. Az intézményi kapcsolathalozati mutatok koziil pedig egyediil
a gyakori intergeneracios személyes kontaktusok tdmogatjak a perziszencia kiala-
kulasanak esélyét.

Osszefoglalas

Tanulméanyunkban a kisebbségi magyar felsdoktatasi hallgatok lemorzsolddas
vizsgalatahoz jarultunk hozza. Vizsgalatunkban a kutatasok azon iranyahoz ki-
vantunk csatlakozni, amelyek a lemorzsolodas prediktor tényezdire fokuszalnak,
¢és a tanulmanyok melletti kitartas, vagyis perzisztencia esélyeit firtatjak. Célunk
az volt, hogy megnevezziik az egyéni és intézményi tényezok koziil azokat, amik
novelik a sikeres diplomaszerzés esélyét. A vizsgalt jellemzoket logisztikus reg-
resszios modellben egyszerre tettiik mérlegre, hogy azt is lassuk, melyek lesznek
leginkabb permanensek. A 9 itembdl allo Likert-skalaval mért perzisztencia mu-
tatot az atlaghoz viszonyitva dichotomizaltuk, és az atlagon feliili perzisztenssé
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valas magyarazataval foglalkoztunk régionként. Eredményeink azt mutatjak, hogy
minden kisebbségi kdzdsségben a nék kitartobbak és elkdtelezettebbek a sikeres
diplomaszerzést illetéen. Az elényOsebb gazdasagi status inkabb ellene hat, mint
tamogatna, viszont a varosias lakohely jelentdsen noveli a perzisztencia kialakula-
sanak esélyét. Ugy tiinik, hogy a varosok nyujtotta kiterjedtebb oktatasi, kulturalis
vagy akar munkerdpiaci lehetéségek tapasztalata egyértelmiien motivalo erével bir
a sikeres diplomaszerzésben. Olyan alapvetd statusmutatok viszont, mint a szii-
16k iskolazottsaga, semleges marad. A korabbi iskolai életat mutatoi koziil egyik
sem bizonyult hatékonynak, sem az érettséget ado kozépiskola tipusa, sem pedig
a fenntartoja nem befolyasol, illetve a maganorai részvétel sem meghatarozo. A va-
rakozasainkkal ellentétben a fels6oktatasi évek alatti kollégiumi lakdhely és a kii-
16nb6z6 csoportokban vald aktiv részvétel sem jarul hozza a perzisztencia kialaku-
lasanak esélyéhez. A kapcsolathalozati mintazatok koziil viszont a hallgato-oktato
személyes kontaktusanak igen erds, statisztikailag is relevans hatasa van. Tehat
eredményeink arra engednek kovetkeztetni, hogy a kisebbségi intézményiranyitasi
és szervezési gyakorlatokban érdemes megfontolni az oktato-hallgato kozotti men-
tori rendszer erdsitését. Ezen talmenden pedig a sziil6i kapcsolattartasra is érde-
mes figyelmet szentelni, ugyanis a csalad altal kozvetitett érték- és normarendszer
minden mas tényezonél erdsebb pozitiv hatast fejt ki, és a sikeres diplomaszerzés
felé tereli a kisebbségi hallgatokat. Erdemes lenne tehat adaptalni a nemzetkozi
szakirodalombol mar ismert sziil6-intézményi kapcsolatok erdsitésérdl szold jo
gyakorlatokat ezekben az intézményekben is.

Tudataban vagyunk, hogy eredményeink nem adnak teljes magyarazatot a ki-
sebbségi hallgatok sikeres diplomaszerzési esélyeihez, de a kisebbségi kdzosségek
meghatarozo vondasaira vilagitottak rda. Magyarazataink megerdsitésére tovabbi
alapos, tobbvaltozds elemzésekre van sziikség, ahol az intézmények mas hathatos
jegyeinek és kulturalis kontextushatasainak azonositasa is feladatunk lesz.
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