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NEUMANN ESzZTER"

Az 1skolai és a csaladi értékrend

konfliktusaban felorlodo iskola

Esettanulmany a szatmdrpopai' iskolarol

Az Iskola nem sziget c. kutatasban a szatmarpopai altalanos iskolat a konfliktusos
telepiilésen talalhato reziliens gettdiskola ,,atlagos” kompetenciamérési eredményii
regionalis parjaként valasztottuk a mintankba. A kelet-magyarorszagi iskolaban
a romak aranya az iskolavezetés altal a 2017-es kompetenciamérésben szolgal-
tatott adatok alapjan 66%; a telepiilésen a roma lakossag kisebb részben romung-
6, tobbségében olah cigany hatter(i. Az esettanulmany a kutatas f6 kérdéseit jarja
koriil, kvalitativ modszerekkel arra kerestiik a valaszt, hogy hogyan definialhato
az iskolai reziliencia fogalma, melyek azok a hatékony oktatasszervezési gyakorla-
tok, amelyek szegregalt kornyezetben elésegithetik az oktatasi mobilitast, és hogy
hogyan alakul a helyi tarsadalom és az iskola viszonya, konfliktusos telepiilések
esetén képes-e a helyi kozosségek interetnikus kapcsolatait atkeretezni. Az ,,atla-
gos” teljesitményii iskolakat egyfajta referenciapontnak tekintettiik, amelyhez vi-
szonyitva probaltuk meg azonositani az intézményi reziliencia faktorait a kiemel-
kedd teljesitményli iskolakban. Ugyanakkor az ,,atlagos” iskolakban is kerestiik
az oktatasi mobilitast és integraciot tamogatd gyakorlatokat, illetve azok esetleges
kudarcainak okait. A szatmarpopai iskola esetében izgalmas kérdés volt az is, hogy
egy nyelvét 6rz6, a hagyomanyokat apolé roma kozosség esetében milyen helyet
tud biztositani az iskola a kisebbségi kultiiranak, tudasoknak és tapasztalatoknak
az oktatasban.

Az iskolaban 2018 novemberében és 2019 marciusaban végeztiink rovid terep-
munkat. A terepmunka soran hét félig strukturalt interji késziilt az iskolavezetéssel
és a pedagogusokkal, harom nyolcadikos gyerek sziileivel, valamint készitettiink
egy tanari és harom diak fokuszcsoportot is. Emellett a nyolcadik osztaly tanorain
résztvevé megfigyelést végeztiink. A tanulmany merit a szatmarpopai kdzosség-
tanulmany keretében késziilt hét interjubdl is.

A szerz6 szociologus, a TK Kisebbségkutatd Intézet tudomanyos munkatarsa. E-mail: Neu-
mann.Eszter@tk.hu.

A tanulmany az Iskola nem sziget. Oktatasi ¢s kozdsségi reziliencia multietnikus kérnyezet-
ben c. NKFIH 120400 sz. projekt keretében késziilt.

A helységneveket anonimizaltuk.
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1. Az iskola és a helyi tarsadalom kapcsolata

A kutatas alapvetése, hogy az iskola nem sziget, vagyis egy-egy iskola pedagogiai
lehetdségeit, intézményi kultarajat jelentésen meghatarozza a helyi tarsadalomba
vald beagyazodasa, valamint a lokalis tarsadalom interetnikus viszonyai. Szatmar-
poépan erds a reprezentacidja az oktatasi intézményeknek a telepiilés vezetésében,
hiszen az 6vodavezet6 és az iskolaigazgaté is képviseldtestiileti tag. A falu vezeté-
sében megférnek egymas mellett a kiilonféle vilagok hierarchiainak csucsai, a két
intézményvezetd mellett a testiilet tagja (2019-ig) két roma vallalkozé (munkaado
véllalkozok, valamint a CKO illetve a helyi ujkeresztény kdzdsségek vezetdi) és
a gorogkatolikus kotddésti alpolgarmester. Az 6vodavezetd ugy fogalmaz, hogy az
Osszetétel ,,pont jo: a ,tanultak” mellett jelen van egy vallalkozo, egy érettségizett
(a CKO tagja) és egy 6 és egy 8 osztalyos végzettségii is.

Mikor megalakult a testiilet, mindenki mondta, hogy ,,na, ezt nem lehetett volna job-
ban!” Es mondtam: ,,nem, allj! Ilyen a szatmarpopai lakossag dsszetétele.” Pont ilyen.
Es mondtam, olyan jo, hogy minden szférabol van. Mindenki. Mindenbdl. Mindenki
mindenkit tud képviselni. Jo. (SZP13)

Az dnkormanyzati iskolafenntartas emlékezete nem negativ, de nem is kimon-
dottan pozitiv. A jelenlegi polgarmester megerésitette, hogy 2012-ben nagy anyagi
,,megkonnyebbiilést” (SZP15) jelentett az onkormanyzatnak az allamositas. Az igaz-
gatohelyettes szerint az dnkormanyzat sosem tartott vissza koltségvetési forrasokat
(SZP3), az igazgato ezzel szemben azt mondta, hogy az integracidés normativa egy
részét egészen addig visszatartotta az dnkormanyzat, amig ujdonsiilt igazgatoként
nem tette ezt szo6va, ¢és a délutani szabadidds tevékenységekhez kapcsolodo orak-
eretet sem finansziroztak. Abban azonban egyetértettek, hogy a KLIK-es idészakhoz
képest nagyobb volt az iskola gazdalkodasi szabadsaga. Az iskolavezetés szerint
szamottevo fejlesztésre nem koltott az onkormanyzat, ugyanakkor a volt polgar-
mester sajat jelentds politikai sikereként emlitette a 2003-ban elnyert iskolafeltjitasi
palyazatot és azt kdvetden az dvodaépitést. Az dnkormanyzat a terepmunka idején
étkezési hozzajarulast nyujtott minden iskolaba és 6vodaba jard gyereknek, emellett
a falubuszt is hasznalhatja az iskola. A harom pedagdgiai asszisztens, a portas, a kar-
bantart6 és a takaritdé kozhaszni munkasként dolgozik az iskolaban, az dvodaban is
dolgozik roma portas és két dajka a kozmunkaprogram keretében, az iskolai rendez-
vényeket munkaerdvel, technikai hattérrel tamogatjak.

A telepiilésen kifejezetten sokféle palyazati alapt, gyercknek és fiataloknak
sz0l6 palyazati program fut. 2016-ban nyilt meg a goérdgkatolikus egyhaz altal
miukddtetett ifjisagi kozpont, ahol késébb tanoda is indult unios finanszirozasban,
2018-ban indult 6nkormanyzati palyazatként a Biztos Kezdet gyerekhaz, és a helyi
roma vezetd altal iranyitott egyesiilet is ebben az évben kapott timogatast a fiatal
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roma lanyokat célzé Bari Shej programra. A programok a helyi tarsadalom kiilon-
b6z6 szervezddési-hatalmi csomdpontjaihoz kotddnek, bizonyos esetben ezek az
ambiciok 6sszeakadnak, és a programokban ugyanazokat a gyerekcsoportokat pro-
baljak elszivni egymastol. Masként fogalmazva az er6forrasok lehivasanak egyik
fontos csatornaja a gyerekprogramok szervezése, és a falu kiilonb6z6 hatalmi gocai
probalnak ezek révén presztizshez és egyéb eldnydkhoz jutni, és ennek az is az
eredménye, hogy rivalizalas és versengés alakul ki a gyerekekért. Az 6vodaveze-
tonek példaul az volt az ambiciodja, hogy egy bdlcsddei minicsoportot inditson, de
az Onkormanyzat ezt azzal allitotta le, hogy a Biztos Kezdet programnak hasonlo
a funkcidja. A gorogkatolikus egyhaz és a Hit gyiilekezete kozott harsany rivali-
zalas folyik, mert a gyiilekezetesek nem nézik jo szemmel, hogy a roma gyerekek
a gorogkatolikusokhoz jarnak.

Az egymast kioltd programok koziil vitathatatlanul a legkarosabbnak az tiinik,
hogy az iskola épiiletében bérel helyet egy megyeszékhelyi magan esti tagozatos
gimnazium tagintézménye. A tanarok egyontetli véleménye szerint az esti gimna-
zium jelenléte, ahol véleményiik szerint minimalis teljesitménnyel lehet érettsé-
gihez jutni, komolyan visszaveti azokat a torekvéseiket, hogy nappali tagozatos
kozépiskolakba juttassak el a gyerekeket.

A négycsoportos ovodaban a roma gyerekek aranya 70-80% koriili, két cso-
portban alig vannak nem roma gyerckek, a masik kettd vegyesebb Osszetételil.
Az 6vodas koru gyerekek szama meredeken esik, 2007-ben még 126 gyerek volt,
2019-ben 80-90. Evente 20 gyerek sziiletik, koztiikk csupan egy-ketté nem roma.
Az 6vodaban harom (t6bbségi) szatmarpopai és két, a szomszédos telepiilésrol
ingdzo roma 6vodapedagogus dolgozik. Ugy tiint, hogy az iskolaigazgatod és az
ovodavezetd kozott személyes konfliktus fesziil, és ez hatassal van a két intéz-
mény viszonyara. Kordbban két évig Altaldnos Miivelddési Kozpont szervezeti
forméaban k6z0s iranyitas alatt miikodtek, a tarsulasnak az 6voda kezdeményezé-
sére lett vége. Noha az Integracios Pedagogiai Rendszer (IPR) program keretében
egylittmtkodtek az 6voda-iskola atmenet segitésében, az igazgatond az ovodat
zart szigetnek” latja, ami nem nyitott az egyiittmiikodésre: ,,az 6vodaval ilyen hi-
vatalos szinten egyiittmiikodiink” — jegyezte meg. Az alsos munkak6zosség-vezetod
szakmai terminusokban fogalmazta meg az 6voda €s az iskola ellentétét, hosszan
ecsetelte, hogy az 6voda nem késziti fel megfeleléen a gyerekeket az iskolara az
iskolael6készité foglalkozasokon (nem megfelelé a gyerekek ceruzafogasa, sza-
balyrendszer hianya, a sorakozasnal zajosak a gyerekek).

A helyi iskolapiac

A szatmarpopai iskola 1étszamanak csucsa 300 f6 koriil volt, a tanuldlétszam az
utdbbi néhany évben azonban meredeken zuhant (2017-ben 207 £6, 2018-ban 185,
2019-ben csupan 166 £6). A 1étszamcsdkkenés elsdsorban a fiatalabb korosztaly el-
vandorlasanak és a romak csokkend gyerekvallalasi hajlandosaganak tudhato be, és
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csak kisebb részben kdszonhetd a szomszédos zsoldosi iskola elszivo hatasanak (az
iskola vezetése szerint 6sszesen kb. 15 gyerek jar at kornyezo telepiilések iskolaiba).

Interjualanyaink szerint az ingazasi ,,lavinat” (SZP1) az el6z6 gorogkatolikus
lelkész inditotta el azzal, hogy két gyerekét a zsoldosi iskolaba iratta. Mivel a zsol-
dosi iskola nem oldotta meg a gyerekek szallitasat, és a tomegkozlekedés sem volt
megfeleld, a lelkész sziiloket toborzott annak érdekében, hogy a gyerekek fuvaro-
zasa ,.kifizetddébb legyen” (SZP1). A zsoldosi iskolaba jaro gyerekeket ma is ko-
z6sen szallitjak két csalad autdjaval. Kiilonosen ,,fajdalmas tizenet” (SZP13) volt,
amikor mintaadé helyi szerepldk, példaul a védénd Zsoldosra iratta a gyerekét, de
igy tett a helyi temetkezési vallalkozo is. A jelenlegi gorogkatolikus pap gyerekei
is Zsoldosra jarnak, mivel a felesége ott helyezkedett el tanarként. Tobben mar
hatévesen Zsoldosra iratjak a gyerekiiket, de jellemzé tanulasi Gtvonal az is, hogy
alsoba még Szatmarpopara jarnak a gyerekek, és a sziilok késébb dontenek ugy,
hogy 4tiratjak &ket. Osszességében mégis gy tiinik, hogy a helyi elit egyelére nem
partolt el teljesen az iskolatol (példaul az d6vodavezetd unokaja is idejar), és fontos
szamukra, hogy megmaradjon az iskola.

Mig azok esetében, akik 6voda utan iratkoznak Zsoldosra, felmeriil az etni-
kai elkiiloniilés motivacidja, a felsébb évfolyamokban atiratkozo sziilok hang-
sulyozzak, hogy a dontés mogdtt nem a rasszizmus, hanem egy-egy magatartasi
problémas gyerekkel tortént incidens all. A gyerekeiket a zsoldosi iskola elsé osz-
talyaba beiskolazo sziilok esetében felmeriilt, hogy alacsonynak vélik az iskola
szinvonalat, de azok, akik kitartottak az iskola mellett, vagy akik egy osztalytermi
konfliktus miatt irattak at a gyerekiiket, inkabb egyiitt érzének és elégedettnek mu-
tatkoztak a pedagdgusokkal ¢és a pedagogiai munkaval, bar azt 6k sem tagadjak,
hogy Zsoldoson a tanarok magasabb kovetelményt tamasztanak (SZP7).

Az egyhazi iskolaatveétel

A faluban a reformatus iskolaztatas elsé irdsos nyoma 1617-re datalhat6. A refor-
matus egyhazkdzség és a tiszteletes asszony kimunkalt narrativaja szerint a szat-
marpépai reformatus hagyomanyokba szervesen agyazddik be a ,,szinvonalas”,
LHinnovativ”, , versenyképes” felekezeti oktatas. Ebben a narrativaban egy szerves
folyamat kovetkezménye az, hogy megkésve ugyan, de végiil 2019 szeptemberétdl
a helyi reformatus egyhazkozség fenntartasaba keriilt az iskola. Az iskolaatvételt
a tiszteletes asszony ,,évek oOta dédelgetett vagyként” (SZP19), az egyhazkozség
honlapja pedig az allamositas ota érlelddo ,,visszaszerzésként” értelmezi. A kés-
lekedésnek a tiszteletes asszony szerint az volt az oka, hogy a 2012-es kdzponto-
sitas idején az egyiskolas telepiiléseken még nem vehetett at iskolakat az egyhaz,
mert igy sériilt volna a csaladok laikus oktatashoz fiiz6d6 joga.> Azonban midta

2 Erre szamos ellenéldat ismeriink, 1. Tomasz Géabor: Erés6dé egyhazi jelenlét az oktatasban.

Educatio, 2015/1., 94-112.
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az egyhazi iskolakban is van lehet6ség erkdlcstanoktatasra, elharult ez a jogi aka-
daly. A 2018/19-es tanévben az iskolaban 85 gyerek jart reformatus hittanra (kb.
feliik romungro), és megkozelitden ugyanennyien jartak a gorogkatolikus egyhaz
¢és a Hit Gyiilekezete foglalkozasaira, valamint erkdlcstanra Gsszesen.

A Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet atgondolt koncepciot kovet, amikor
egy-egy iskola atvételét mérlegeli. A szatmarpdpai iskola atvételének azért nem
volt résziikrél akadalya, mert az iskola nem fenyegeti a tobbi térségi reformatus
iskola beiskolazasi korét. Az iskolavezetést a reformatus egyhazkozség kereste
meg 2018 tavaszan, és mar ekkor sikerrel megszerezték a tantestiilet, a sziilok és
a KLIK beleegyezését is. Azonban mivel folyamatban volt egy tobb mint 100 mil-
1i6 forint értéki EU-s épiiletkorszeriisitési palyazat megvalositasa, a minisztérium
az iskolaatadast nem hagyta jova, arra viszont igéretet adtak az egyhazkozségnek,
hogy 2019 szeptemberében mar nem lesz akadalya az iskola atvételének. A fenn-
tartovaltas kudarcat hallva kb. tiz sziil6 azonnal ki akarta venni a gyerekét az is-
kolabol, 6ket egyenként gy6zte meg a tiszteletes asszony arrol, hogy maradjanak,
hiszen tudta, hogy ekkora létszamveszteség visszafordithatatlan elvandorlast indi-
tana el. Olyanokat is megkeresett, akik mar atirattak a gyerekiiket, azt puhatolva,
hogy visszairatnak-e a majdani reformatus iskolaba a gyerekiiket. Egyikiik, aki az
otodikes gyerekét iratta at, azzal érvelt, hogy ennek nem volna értelme, hiszen az
osztaly dsszetétele és az ebbdl adodo konfliktusok a reformatus iskolaban is ugyan-
ugy megmaradnak (SZP7).

A 2019 tavaszan tartott sziil6i tajékoztaton a tiszteletes asszony hangsulyozta,
hogy nem lesznek tilzoak a vallasi elvarasok: csupan havi egy istentiszteleten var-
jék el a részvételt a csaladoktol, és a pedagogusoknak sem lesz kotelezo a hitélet,
illetve a lakohelyiikon és a vallasuk szerint jarhatnak istentiszteletre (SZP3). Ennek
ellenére beszéltiink olyan pedagogussal, aki attdl tartott, hogy a szabadidejiik rova-
sara mennek majd az 01j kotelezettségek, €s a fizetésemelésben sem bizott (SZP5).
Az iskola igazgatoja — aki kikapcsolt diktafon mellett elmondta, hogy kényszerként
¢éli meg a fenntartovaltast — az egyhazi fenntartastol pénziigyi stabilitast, szabadabb
gazdalkodast remélt, de mindenek el6tt abban bizott, hogy szemben a tankertileti
gyakorlattal, 14 6 alatti [étszammal is miikodhetnek majd tanulocsoportok. A tisz-
teletes asszony ugyanakkor pontosan latja, hogy a tankeriilet tobb pedagogus al-
kalmazasat engedélyezte, mint amennyi a tanuldcsoportok alapjan jarna, és ez az
egyhazi atvétel utan nem lesz tarthat6 (az egyhdz minden 11,8 gyerek utan finan-
sziroz egy pedagogust). A helyzetet ,,megkonnyitheti”, hogy a fenntartovaltas miatt
tobb pedagdgus tavozni késziil.

Az igazgatondben és a polgarmesterben volt némi remény arra, hogy talan
a szomszédos Zsoldosrol is érkezhetnek reformatus kotédési gyerekek (a pol-
garmester kész volna felajanlani a mas telepiilésekrdl érkezé gyerekeknek, hogy
a falubusszal dijmentesen szallitsak 6ket), de ha ez nem is sikeriil, az elvandorlas
legalabb megallithato lesz. Az igazgatohelyettes infrastrukturalis fejlesztéseket, és
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a pedagdgusok szamara olyan ,,anyagi és erkolesi timogatast” (SZP3) remélt, amit
az allami fenntartas idején nem kaptak meg. Az 6vodavezetd és a sziilok abban
reménykednek, hogy a ,.kovetkezetes” egyhazi nevelés segithet a fegyelmi prob-
1émak kezelésében (SZP13, SZP6), egy sziilé azt emlitette, hogy a tiszteletes asz-
szonnyal folytatott beszélgetések megnyugtatjak a gyerekét (KJ6).

2. A szatmarpoépai iskola beliilrol

Iskolavezetés, tantestiilet és iskolai onelbeszélés

Az iskolat 2006 és 2020 szeptembere kozott harom cikluson at ugyanaz az igazgato
vezette, aki mindekdzben a helyi képvisel6testiiletnek is oszlopos tagja volt. 2020
0szEtol 1) igazgatot nevezett ki a reformatus egyhaz, a valtas koriilményeit nem
ismerjiik.

A 2017/18-as tanévben 15 teljes és 4 részmunkaidds pedagdgus dolgozott az
iskolaban, emellett harom betéltetlen allashely volt (tanito, fizika). Az 6voda is ha-
sonl6 problémakkal kiizd6tt, onnan harom 6vodapedagogus hidnyzott. Noha csu-
pan 5-6 ,,t6sgyokeres” helyi pedagdgus dolgozott az iskolaban, koztiik volt a helyi
értelmiség néhany fontos szerepldje, akiknek sziviigye a helyi oktatasiigy.

A meghirdetett allashirdetésekre jellemzden nincs jelentkezd, ezért az igazgatod
a hataron talrol kezdett pedagogusokat toborozni. Ehhez a koncepcidohoz megnyer-
te a képviselbtestiiletet, a falu 2016-ban az igazgatd kezdeményezésére felljitotta
az dnkormanyzat tulajdonaban 1évo két szolgalati lakast, az egyikben a terepmun-
ka idején egy Ukrajnabdl atkoltozott tanarhazaspar élt. Egy masik fiatal pedagogus
naponta ingazik Nagykarolybol (Romania). A tobbiek a szomszédos telepiilésekrol
jarnak at.

Evek 6ta hianyzik a természetismeret, fizika és ének-zene szakos tanar, ezeket
az orakat tilmunka terhére helyettesitik mas szakos pedagdgusok. A korabbi évek-
ben a tankeriilet szervezésében attanitdé pedagdgusok tartottak ezeket az ordkat, de
ennek egyontetlien negativ a megitélése a tantestiiletben (SZP3, SZP12): ,,a min-
dennapi nevelési feladatok ellatasaba ezen kollégak nem tudnak teljes értékkel
bekapcsolodni” (Intézményvezetdi beszamold, 2017/2018), 6k ,,’csak’ atutazok™.

A vezetdi és a beosztotti elbeszélések egyontetiien hangsulyoztak, hogy az is-
kolai klima meleg ¢s szeretetteljes, a pedagogusok szeretnek az iskolaban tani-
tani, ,,jo a kollektiva, jo a csapatszellem” (SZP1, valamint SZP3, SZP4, SZP9),
az igazgatondt pedig legitim, jo vezetdnek tartjak. Az igazgatd sajat karrierjére
és beilleszkedésére visszatekintve ,,befogado kozosségként” (SZP1) jellemezte az
iskolat, ,.elfogadjuk egymast” (SZP3), jegyezte meg ugyanezt az ¢érzést hangsu-
lyozva a helyettese.
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Az igazgatond koncepcidzus vezetdi narrativajanak fokuszaban a szakmaisag
fogalma, a szakmai fejlodés és az innovativ szemlélet bevezetése all. Elbeszélésé-
ben személyes szakmai fejlodésének ecsetelésével igyekezett tanitoként az iskola-
vezet6i alkalmassagat legitimalni.

Aztan a kovetkez6 id6szak szakmai fejlodését tulajdonképpen az jelentette, amikor Ggy
igyekeztem magam beleasni a pedagogiai tevékenységbe, a modszertani képzésekbe.
Tobb modszertani képzésben is részt vettem, és valahogy hianyoltam azt a fajta szak-
maisagot, amit ugy gondoltam, hogy meg lehetne valdsitani a mi iskolankban is. Ujabb
modszerek bevezetése, sziilokkel valo kapcsolattartas, gyerekekhez vald alkalmazko-
das. Tehat, egy picit innovativabb szemléletet belevinni. (SZP1)

Az igazgatd szerint a tantestiilet szakmai fejlodésének fénykora az IPR prog-
ram bevezetésével és a programhoz kapcsoloddé modszertani képzésekkel indult, és
a2010-es évekkel zarult. A KLIK-es fenntartas iddszakat a tulzott adminisztracios
terhek és egyre fogyatkozo eréforrasok mellett a szakmai szinvonal megtartasaért
folytatott kiizdelem jellemzi. Ahogy ndvekedtek az adminisztracios terhek, és zsu-
gorodtak a szakmai és anyagi motivacios lehetdségek, egyre nehezebb volt mo-
tivalni a tantestiiletet a ,,megtjulasban”. A tantestiilet egyben tartasaban segitett,
hogy a 2017/18-as tanévben egy EU-s palyazat keretében pszichologus jart ki az
iskolaba, akinek a pedagogusok tdmogatésa, tanacsadasa volt a feladata.

Igyekeznek tényleg hésiesen viselni a feladatokat, szakmailag is megujulni. Amit vi-
szont észreveszek, azt, hogy ez a faradtabbak, fasultabbak, nagyon... egyre nehezebb
ket felrazni. Es nem amiatt, mert a kollektiva nem jo, hanem, mert ugy érzik, hogy
a munkéjuknak valahol nincs, nagyon... nagyon pici részben kapjak meg azt a siker-
élményt, amit a befektetett energia utan kellene kapni. Meg a tiszteletet. Ugy a gyerek,
mint a szilo részérél. (SZP1)

A tanari narrativakban szintén dominans az adminisztracios terhekkel (SZP1,
SZP3, SZP4, SZP5) és a pedagogus életpalyamodellel kapcsolatos panasz, de
a gyerckek Osszetétele kapcsan nem érzik magukat kiilondsen nehezitett helyzet-
ben: ,,...vannak téliink rosszabb iskoldk is.” — fogalmazott az igazgato. Igaz, hogy
a tanari fokuszcsoportban megjelent a gazdasagi valtozasokkal dsszefiiggésben
a gyerekOsszetétel romlasanak elbeszélése, elmondtak, hogy a gyerekek ,,nagyon
lasstiak™, ,,lassan haladnak” (KJ9), de emellett mindig hangstlyoztak, hogy vannak
jo képességtliek is, akikkel ,,sikereket” tudnak elérni. A siker és a sikertelenség el-
beszélései szorosan Osszekapcsolodtak, gyakran kiegészitették egymast.

REGIO 30. évf. (2022) 2. szam 67-92.



74 NEUMANN ESZTER

Pedagogiai modszertan

Az iskolaigazgaté tehat elkotelezett az innovativ pedagogiai modszertanok irant,
ugyanakkor az iskola nem vett részt nagyobb volumenii unidés médszertani palya-
zaton, a pedagogusok elsésorban az IPR-nek kdszonhetden hallottak a kompeten-
cias modszertanokrol, és feltehetden sporadikusan, egyéni tanari vérmérséklettdl
fiiggden alkalmazzak 6ket. Az igazgatdhelyettes finom megfogalmazasaban ,,sok-
réti” a tantestiilet, vannak koztiik ,,porgdsek, akik szivjak magukba a szakmat”
(SZP1), akar onkoltségen is jelentkeznek tovabbképzésekre, a tobbiek sem zarkoz-
nak el a képzésektdl, de ,,utat kell nekik mutatni” (SZP1), ennek modja pedig az,
hogy tantestiileti képzéseket szerveznek.

...hat, figyelj, most azt mondom a tantestiiletre, hogy ahanyan vagyunk, annyi félék
vagyunk igényesség szempontjabol is. Es ezzel nem éarulok el titkot. De azért az ora
valamilyen szegmensében alkalmazasra keriilnek ezek a modszerek. Tehat, ha nem is...
a differencialast mindenképpen, csoportmunka szintén, de leginkabb az als6 tagozatra
jellemz6. A fels6 tagozatban mar inkabb az interaktivitas. Tehat, az interaktiv tabla hasz-
nalata, ezzel kapcsolatos. Es ott is személyfiiggé. (SZP1)

A nyolcadikos osztalyfénok példaul a nem szakrendszeri oktatasra felkészitd
120 6ras képzést emlitette szakmailag meghatarozonak. O a csaladok gazdasagi
helyzetével kapcsolta Gssze azt, hogy otthon nem érték az iskola altal kozvetitett
tudas, és ezzel hozta 6sszefliggésbe, hogy mas modszerekkel kell tanitani.

Ahogy telnek az évek, egyre nehezebb a gyerekanyag. Mert azt lehet szépiteni. Most
mindegy, hogy a csaladra hivatkozunk, vagy az etnikum aranyara, vagy arra, hogy egyre
kevésbé érték a tudas. Es a sziildknek is. Tehat, amig a sziilok 80%-a kdzmunkabol él,
addig pont jo lesz a gyereknek is az. Csak mondtam, szoktam mondani, hogy egy kicsit
tul kell latni azon, tehat addig miikodik a kdzmunka, amig van segély. Segély meg ad-
dig, amig van, aki dolgozik. Es ha kevesebben dolgoznak, kevesebben addznak, akkor
kevesebb lesz ez is. Es most, tehat ahogy nehezednek igymond a... nehezedik a gyerek-
anyag, egyre inkabb ra van... szerintem, aki nem ismeri fel, hogy valtozni kell, meg
j modszereket, meg masképpen késziilni egy orara vagy masképpen reagalni azokra
a dolgokra, amit mondjuk 10 évvel ezelétt ez a ,,Nem szégyelled el magad?”. Es akkor
elszégyellte magat, leiilt vagy abbahagyta, most, ¢.. dehogy! Siman. (SZP2)

Tobben emlitették (SZP1, SZP4), hogy a kompetencias modszertanok elmé-
lytilésének egyik fontos gatja az utdbbi évtizedben tapasztalhato tanari fluktuacio.

...leginkabb ez az allanddsag okozza szdmomra a problémat, mert most azt mondva,
hogy barmilyen 0j mddszertani megujulasban gondolkodunk, mint anno volt, tehat
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ahhoz a teljes tantestiiletre sziikség van. Tehat, az nem megy, hogy csak 1-2 ember csi-
nalgatja, és akkor csak 1-2 6ra szegmensében mutatkozik ez meg. Hanem azt gondolom,
hogy teljes egészében, mint ahogy anno csinaltuk, hogy teljes tantestiileti képzések, és
akkor ilyen egymasra épiilt képzések voltak, hogy egyre magasabb szinten, egyre tobb
modszerrel, és akkor mindenki igyekezett ezt beépiteni. Hat most driiliink, hogyha nincs
szakemberhianyunk. (SZP1)

Minden megkérdezett pedagdgus ugy latta, hogy az iskola torténetének legna-
gyobb hatast szakmai fejlesztése az IPR program volt. Szemben sok mas iskolaval,
ahol a forrasok kivezetése utan a program is abbamaradt, ebben az iskolaban maig
igyekeznek fenntartani a program egyes elemeit, és ezeket szerepeltetik a pedago-
giai programban is. Az IPR-programnak nemcsak a vezetdség, hanem a tanarok
korében is nagyon pozitiv az emlékezete (SZP1, SZP2, SZP3, SZP9). Az IPR ke-
retében szervezte meg az igazgato a differencialas és a kooperativ pedagogiakrol
sz616 mddszertani képzéseket a teljes tantestiiletnek, és fejleszté eszkdzoket is tud-
tak vasarolni. Tobben kiemelték annak jelentéségét, hogy volt dontési szabadsaguk
abban, hogy mire koltik a tamogatast, és hogy a program tgy volt felépitve, hogy
minden fél érdekelt volt benne: a pedagogusok anyagi javadalmazast kaptak, az
intézmény tudott fejleszteni, és a gyerekek és a sziilok is sok pluszt kaptak, példaul
kirandulasokon vehettek részt.

Nemcsak a neveld volt motivalva azzal, hogy most kapott.. (...) és szerettiik csinalni.
Es az nem jelentett terhet. Azt, hogy attol fiiggetleniil papirozni kellett, nyilvan, hat
le kellett, de annyi j6 modszert kidolgoztunk benne 6voda-iskola atmenet segitésére,
palyaorientaciora. Tényleg, kulturalis programok latogatasara. (SZP1)

A tanari fokuszesoportban elmondtak, hogy — szemben a KLIK idészak forras-
hianyos helyzetével — az IPR idején fontos motivald szerepe volt annak, hogy az
iskola munkajaban aktivan részt vallalé sziiloket és a tobbi partnert év végén eme-
letes buszos kirandulasra vitték.’?

Az elmult években az IPR-ben mind a sziilét, mind a gyereket tudtuk vinni kirandul-
ni, tudtunk neki olyan programokat szervezni, amivel motivalni lehetett. (...) Tudtak
a sziilok, hogy év végén van egy buszos kirandulas, ahova azok a sziilék elmennek, akik
nagyon sokat aktivan részt vesznek az intézmény ¢€letében. Idézdjelben harc volt azért,
hogy ki j6jjon egy-egy eseményre, vagy ha hivtunk négy sziilét egy osztalybol, akkor
tizen akartak jonni, merthogy akkor év végén majd én is mehetek kirandulni. Cigany
szlilok. Milyen nehéz volt els6 évben ravenni dket, hogy eljojjenek a busszal kirandulni!

3 Aziskolaa TAMOP 3.1.4. b és ¢ palyazat keretében kirandulasokra, szabadidés tevékenység-
re kapott timogatast, lehetséges, hogy a korabbi idoszak emiatt is boségesnek tiinik a mos-
tanihoz képest.
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A gyerekek ugyszintén, tehat képes volt tanulni, meg jonni az iskolaba, mert akinek
igazolatlan hidnyzasa van, akkor az ugye nem jon a kirandulasra, tehat megvoltak azok
a feltételek A tanulmanyi eredményiik is jobb volt, a magatartasuk is jobb volt, a sziilok
is jobban jottek. Most nem tudunk elvinni egy gyereket innen 16 km-re, mondjuk [a
kozeli kisvarosba] a miuzeumba, mert nincs pénz. Vannak, rengeteg unios palyazat van,
rengeteg EFOP-0s meg TAMOP-0s meg nem tudom milyen, csak ott [sem] az intéz-
ménynek, sem annak, aki dolgozik vele, sem a gyerekre nem jut pénz. (SZP9)

Az iskola néhany évvel ezeléttig részt vett az Utravalo/Macika programban.
Jelenleg benne vannak az OH Esélyteremtés a koznevelésben programjaban (mely-
nek célja az iskolai lemorzsolddas csokkentése), els6sorban ezzel a programmal
kapcsolatban fogalmazodik meg a tantestiilet részérdl az a kritika, hogy helyzet-
elemzést, intézményi fejlesztési tervet és cselekvési litemtervet kellett késziteni,
azonban az 6 értékelésiik szerint olyan tamogatast nem kaptak, amit a korabbi ta-
mogatasokhoz hasonloé formaban kozvetleniil a gyerekek javara fordithatnanak.
A program keretében szervezett csaladi napra is az iskolanak kellett 6sszekalapoz-
nia az anyagi forrast.

Tehat, valojaban mast se csinalunk, mint megoldasokat keresiink, meg masképpen. Ami
nagyon jo volt, és nagyon sajnalom, hogy nincs, az az IPR program. Mert ugye ott
nemcsak feladatot rendeltek hozzank, hanem volt anyagi hattér, amibdl akkor tudtunk
eszkozoket venni, kirandulni elvinni a gyerekeket. Tehat, ami igazan élményszertivé
tette. Mert ez az EFOP-os ez csucsszuper. Nem tudom én hany milliard Ft van benne,
de ha azt mondom, hogy most ezt a tollat meg kellene venni a gyereknek, nincs ra pénz.
(SZP2)

Annak ellenére, hogy nagyon sziikds a tovabbképzésekre fordithatd keret,
probalnak tantestiileti képzéseket is szervezni, és egy kisebb csapat KIP-es intéz-
ménylatogatason is jart néhany helyen. Az alsds munkak6zosség vezetdje szerint
azonban a KIP-be nem fognak belevagni, mert tilsdgosan ,,nagy mel6”(SZP4)
a tovabbképzés.

A vezet6k rendszeresen jarnak oralatogatdsra, utana atbeszélik a tanarokkal
a latottakat. Osszességében mégis ugy tiinik, hogy az igazgatd szakmai fejlédést
hangstlyoz6 narrativaja nem sziirédik le a tanarok hétkdznapjaiba, megreked az
iskolai dokumentumok szintjén. A tanarok ismerik a gyerekkozponti pedagdgiak
nyelvét, megkozelitését, de ezek alkalmazasa az orakon nem rendszeres, €s mio-
ta elfogyott a kdzponti kormanyzati hatsz¢l, a tantestiileti fluktuacid miatt lassan
lecserélodtek a tovabbképzésekben jartas tanarok, és egyre erésebben érezhetdk
a kiégés jelei, az igazgatond is letett arrdl, hogy a tényleges modszertani szemlélet-
valtast szamon kérje.

REGIO 30. évf. (2022) 2. szam 67-92.



Az iskolai és a csaladi értékrend konfliktusaban fel6rlode iskola 77

A pedagdgiai munkdjuk minGségét ecsetelve a modszertani innovacios narrativa
helyett a tanarok elsGsorban azt hangsulyoztak, hogy mindent megtesznek a gyere-
kekért, délutan is sok, a gyerekek korében népszeri programot szerveznek (sakk,
pingpong, tarsasozas). A terepmunka soran is azt tapasztaltam, hogy még délutan
négykor is nylizsgés volt, sok tanar és gyerek volt benn az iskolaban. Az interjik ar-
rol tanuskodnak, hogy a tanarok elsdsorban nem professzionalis (szakmai modszer-
tani, ,,innovaciés”) keretben gondoljak el a munkajukat illetve a munkajuk értelmét,
hanem affektiv-érzelmi terminusokban, ,,a szeretet nyelvén” beszélik azt el.

»Szeresd a gyermeket, 6leld szivedre 6t, ringasd el lagyan a szegény kis szenved6t” — ezt
a Mora idézetet akar mottonknak is nevezhetnénk. (SZP4)

En pedig azt mondom, hogy minden embernek szeretetre van sziiksége. Mindenki a sze-
retetre vagyik. Es meg is kapjak tolink. (SZP9)

A fokuszcsoport résztvevoi szerint a felvételi soran nem valogato falusi iskola
erénye a kozeli kisvarosi iskolakkal szemben a kdzvetlen kapcsolat a csaladokkal
¢s a szeretetteljes tanar-didk viszony.

En gy érzem, hogy (...) itt ebben az iskolaban sokkal jobban szeretjiik, vagy Snmagaért
a gyereket szeretjitk. Es mi nem szelektalunk idéz6jelben, hogy kinek a gyereke vagy
satobbi. Itt minden gyerek gyerek. En ezt nagyon igy érzem, mert nekem négy gyerekem
van. Es én nem mondhatom el ugyanazt, hogy a tanité nénije annyi id6t raszant, mint én
egy gyerekre, hogy a sziinetét is folaldozta, vagy foglalkozott pluszba még vele, vagy
ha nem volt hazi feladat meg konyv, akkor ejnye-bejnye, meg jaj, semmi baj, iiljiink le
akkor, csinaljuk meg, meg nem baj, majd szabadidében megcsinaljuk! Hanem akkor
igenis ott mentek a szigori dolgok. Tehat nincsenek annyit patyolgatva, meg annyit sze-
retgetve, meg annyit torédve, komolyan, egy varosi iskolai gyerekkel, mint amennyit itt
toltiink 1dénkbdl, és energiankbol és szeretetiinkbdl. Tobbet kapnak. (SZP9)

Meéreés-ertékelés az iskolaban
B A belsé mérési rendszer

Az iskola mérés-értékelési rendszere az IPR bevezetésével, a kétezres évek koze-
pén kapott lendiiletet. A haromf6s mérés-értékelést segitd csoport ekkor dolgoz-
ta ki a maig hasznalt bels6 mérési rendszert. A belsé mérés célja eredetileg az
IPR-es gyerekek eredményeinek kovetése, Osszehasonlitasa volt a tobbiekével.
Az elsdsok szeptemberben és aprilis végén Difer bemeneti, illetve kimeneti méré-
sen vesznek részt. A 2-8. évfolyamosokat szeptemberben és aprilis végén szoveg-
értésbol, illetve matematikai eszkdztudasbol tesztelik. A feladatlapokat a korabbi
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kompetenciamérések feladataibol allitjak ssze, de azok a kompetenciamérésnél
sokkal rovidebbek. Ezekre a mérésekre alapozzak a gyerekek fejlesztését, azon-
ban fejlesztési tervek kapacitas és elegendd egyéni fejlesztési ora hianyaban csak
osztalyszinten késziilnek. Az eredményeket az Oszi és az év végi tantestiileti érte-
kezleten értékelik, és kifiiggesztik a neveldi szobaban. A mérési csoport vezetdje
szerint a tanarok igénylik a méréseket, ,,mankd” (SZP3) a munkajukhoz. A bels6
mérést a gyerekek komolyabban veszik, mint a kompetenciamérést, mert ebben
az esetben a szaktanarok dontésére bizzak, hogy kiértékelik-e és leosztalyozzak-e
a feladatlapot.

B A kompetenciamérés

A szatmarpopai iskola kompetenciamérési eredményei az elmult évtizedben szinte
minden évben szignifikdnsan elmaradtak a kdzepes méretli kdzségi altalanos is-
kolak eredményeit6l. Azonban ha a csaladi hattérindexet is figyelembe vessziik,
csak néhany olyan év volt, amikor szignifikdnsan alulteljesitett az iskola (2014-ben
a hatodikos évfolyam, 2016-ban a nyolcadikos évfolyam matematikabol), viszont
2018-ban a nyolcadik évfolyam az elvart értéknél szignifikansan magasabban
teljesitett.

Az iskolavezetés értékelése szerint az eredmények a csaladi hattérindexet fi-
gyelembe véve vagy térségi dsszehasonlitasban megfelelnek az elvart értékeknek,
viszont semmiféle javulast nem tartanak realisnak, és a belsé értékelési rend-
szernek sem elsésorban az a célja, hogy a kompetenciamérésre késziiljenek vele.
Mindkét vezeté hangsulyozta, hogy nem realis az orszagos atlaghoz viszonyitani
az eredményeket.

...a kompetencia-mérés az.. hat, most orszagos kompetenciaméréshez hasonlitani, az
orszagos eredményekhez hasonlitani magunkat, az.. szamomra irrealis. (SZP1)

Mondhatni azt, hogy latjuk mi a problémat. Ez a kompetenciamérés, ez egy olyan dolog,
hogy ha akarom jo, ha akarom kicsit mas szemszogbdl is meg lehet vilagitani. Tehat
ugye ez mindig hasonlit valamit valamihez, hasonlitjuk az orszagos méréshez, hasonlit-
juk a kisebb iskolakhoz, hasonlitjuk a hasonl6 iskolédkhoz, esetleg itt a régidhoz, a csa-
ladi kdrnyezethez. Azért mondom, hogy lehet, hogy ugyanaz az eredmény egyik-masik
szempontbol nem igazan tiikrozi azt, amit kéne, mondhatom igy, de a masik szempont-
bol pedig azt mondom, hogy ez egy elvart eredmény. (SZP3)

Az éves beszamold megallapitasa szerint ,,tanuléink eredménye tiikrozi a sziil6i
tamogatas hianyat”, ,,a csaladi hattérindex mutat6 alapjan tanuldink tobbsége nem
rendelkezik olyan hattérrel, amely jobb eredmények elérésére motivalna dket.”

A mérési csoport vezetdje szerint néhany esetben az elvart értéknél szignifi-
kansan rosszabb eredmény egy-egy gyengébb évfolyammal volt dsszefliggésbe
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hozhat6. Volt olyan évfolyam, amikor egy tanuld sem érte el a minimumszintet, és
cselekvési tervet kellet késziteniiik, de ezt is inkdbb adminisztracids tehernek te-
kintették, hiszen ,,nem old meg semmit” (SZP3). Az eredmények iskolai hasznosit-
hatdsagat kétségbe vonjak, kiilondsen a nyolcadikosok esetében, akik elballagnak,
mire megjonnek az eredmények. A hetedikes évfolyamra pedig nem vetithetéek
vissza, hiszen két évfolyam kozott nagyok lehetnek a kiilonbségek.

A tanarok véleménye szerint a kompetenciamérés tilsagosan hosszi, a gyere-
kek elfaradnak benne — ,,sokszor a kevesebb tobb lenne”, jegyzi meg a mérési cso-
port vezetdje (SZP3). A tanari fokuszcsoportban elhangzott, hogy az is probléma,
hogy sok gyerek mechanikusan olvas, ¢s nem érti meg a feladatot, masok pedig
nem veszik komolyan a mérést, ,,elhiilyéskedik” (SZP9). Az is gond szokott lenni,
hogy a gyerekek nem hiszik el magukrol, hogy képesek onalloan, segitség nél-
kiil megoldani a feladatokat, ,,bepanikolnak az 6nallosagtol, nincs feladattartasuk™
(SZP9) — jegyeztek meg a fokuszcsoportban. A fokuszcsoportos beszélgetésben
— egyfajta paraszti értékrendet és asszimilacios elvarasokat idézve meg a kompe-
tenciamérés kapcsan — arra futott ki a beszélgetés, hogy azok a gyerekek, akiknek
feladatot adnak otthon a sziilei, ,,feliilmualjak magukat” a mérésen.

Osszességében gy tiinik, hogy az iskolaban nincs jelen mély és magabiztos
szakértelem a kompetenciamérés kiértékelésre, maga a mérési csoport vezetdje is
bizonytalan az eredmények értelmezésében. Ezzel 6sszefliggésben komolyabb stra-
tégia sem kapcsolodik a kompetenciaméréshez, de igyekeznek becsiiletesen elvé-
gezni, hogy ,,redlis képet” mutasson az iskolarol. Torekszenek arra, hogy a csaladi
hattérkérddiveket minél teljesebb kdrben visszakiildhessék, a kitdltéshez behivjak
a sziiloket az iskolaba, mert az a tapasztalatuk, hogy a sziilok nem értik a kérdése-
ket (a mosdgépet és a mosogatdogépet Osszekeverik, vagy a gyerekek tankdnyveire
gondolnak, amikor beirjak, hogy szaz konyv van otthon — SZP9), vagy szégyellik
a lakaskoriilményeiket, példaul hogy nincs fiirdészobajuk. A sziilok meggydzhe-
toek azzal az érvvel, hogy a kitdltés fontos az iskolanak, egyenként bejonnek, és
igy az utdbbi években 80-85%-o0s kitoltési aranyt tudtak elérni. Ugyanakkor az
eredmények javitasat nem ambicionaljak, és nem is tartjak elképzelhetének, mert
azokat a tarsadalmi koriilmények tiikrének tekintik.

3. Aroma és nem roma tanulok egylittnevelése az iskolaban
A magyar altalanos iskolak korében szokatlan modon az iskola a ,,sziil6k 6nkéntes
nyilatkozata alapjan” osztalyszintre bontva pontos adatokkal rendelkezik az ,.et-

nikum” aranyarol (a 2017/18-as tanévben 136 f6 — 64,45%). Az also tagozaton
viszont mar 70-80%-osra becsiilték a romak aranyat.
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Szelekcios mechanizmusok: osztalyba sorolas, kisegité osztaly

Az iskolaban a hagyomanyosan alkalmazott intézményi szelekcios modok a gye-
reklétszam csokkenésével egyre inkabb relevancidjukat vesztik. Hosszu ideig két
parhuzamos osztalyt iskolaztak be, az osztalyokat képesség szerint bontva, az
egyik osztaly kisebb 1étszamti, gyengébb képességii volt.

Mert egy kicsit tigy is voltak valogatva, hogy na, akkor probaljon meg... ez igy.. ez
a nem hivatalos. Es akkor igy a jobbakat is jobban lehet terhelni, meg a gyengébbekkel
is jobban lehet haladni. Egyébként én azt mondom, hogy ez még mindig idealisabb, mint
ez a fene nagy integracio. Mert ezzel aztan galyra tették az egész dolgot. (SZP2)

A terepmunka idején a legfontosabb valtozas az volt, hogy a felsébb tagozato-
kon is dssze kellett vonni azokat az osztalyokat,* ahol bukasok és koltézések miatt
lecsokkent az osztalylétszam.

1. tablazat. A 2017/2018-as és a 2019/20-as tanév
Osztalyok  1.o. 2.a 2.b. 3.0. 4.a 4.b. 50. 6a 6b 7a 7b 8a 8.b Ossz.

2,017,/2018 22117 1717|1515 |14 |13 16 |15|17 |17 |16 | 211
létszam
2,019,/2020 14 26 16 31 18 24 15 22 166
létszam

(Forras: Intezmeényvezetdi beszamolo 2017/18 valamint terepmunka adatgyiijtés)

A 2019/2020-as tanévre mar csak egyetlen osztaly volt minden évfolyamon.
Az Osszevonasokat a tankeriilet kezdeményezte, nem engedélyezték a 14 f6 alatti
osztalylétszamokat. A tanarok ezt nagyon karosnak tartjak, meggy6z6désiik, hogy
a hatranyos helyzetii iskolak hatékonyabban tudnanak tanitani kis csoportlétsza-
mok mellett.

— ... nagyon j6 lenne, hogyha kisebb gyereklétszamu osztalyok lehetnének. Mert ezek
a gyerekek mar nem azok, akik mi voltunk, hogy 32 meg 40 meg 45-6s létszammal si-
man lehetett tanitani. Tehat itt azért van olyan 15-0s vagy 16-os 1étszamu osztaly, hogy
mar az is sok, mert abbol a 16-bol 15 mondjuk renitens sz6 szerint. Tehat nem lenne
ezzel gond, hogy kevesebb gyerek jut egy-egy osztalyba, tobb figyelem jutna rajuk,
de a torvényi szabalyozas ugye ezt sem engedi. Mert itt azért erés harcokat viv az in-
tézményvezetd asszony azért, hogy egy kisebb 1étszamu osztalyt egy masik osztallyal
ne vonjanak 0ssze. Viszont ha nem lesz gyerek, akkor nemcsak az lesz, ami most mar

4 A két nyolcadikos osztalyt nyolcadik év elején vontak dssze 2018 8szén, és ugyanebben az

évben vontak ossze a két masodik és a két 6tddik évfolyamot is. 2019 Gszén dsszevontak a he-
tedik évfolyam osztalyait is.
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alakul, hogy évfolyamonként egy osztaly, hanem még lesznek alsobb évfolyamokban,
ugye most még talan engedi a torvény, hogy alacsonyabb létszammal, de fels6ben majd
el kell jarnia a gyereknek.

— Ez szerintem nem is olyan tavoli jovo.

— En azt gondolom. Tehat hogyha méar most ott tartunk, hogy ilyen 18-20 gyereket isko-
laznak be egy évben, ha ez csokkend tendenciat mutat, akkor el fogunk jutni oda talan
10 éven beliil — tehat most nem akarok karogni —, hogy mar az egy osztaly sem fog tud
indulni évfolyamonként. (SZP9)

A tanarok aggodalma annyibol mindenképpen indokolt, hogy a képesség sze-
rint kiilonvalogatott osztalyok 6sszevonasaba kodolva vannak a konfliktusok mind
a sziilokkel (a hetedikes sziilok azzal fenyegetdztek, hogy elviszik a gyereket,
ha 6sszevonjak az osztalyokat), mind osztalytermi szinten. A tandrok a képesség
szerinti osztalybontas rendszerében hisznek, és azt tapasztaljak, hogy az ujonnan
Osszevont osztalyokban nem tudnak megfeleléen differencialni. A terepmunka
idejére a képesség szerinti csoportbontasbol annyi maradt, hogy a parhuzamos
osztalyokban 7-8. osztalyban csoportbontasban tanitjak az angolt, a magyart és
a matematikat.

Noha trendszeriien egyértelmiien emelkedik a roma gyerekek aranya, kiugro
kiilonbségek vannak az évfolyamok kozott. Ennek az az oka, hogy a nem roma szii-
16k ,,0sszehagyjak a nagycsoportos gyerekeket” (SZPS8), vagyis nagycsoportban
bevarjak egymast, hogy egyszerre 1éphessenck els6 osztalyba. Erre a stratégiara
példa a 2018 6szén induld elsé osztaly, amelyben az dvodavezetd kozlése szerint
,,80% magyar”. Valoszintileg részben ennek a gyakorlatnak koszonhetd, hogy vi-
szonylag nagy ingadozas figyelhetd meg az egyes évfolyamok 1étszamaban is.

Hala legyen a joistennek, a sziilok ugy gondolkoznak, és most bocsanatot kérek, hogy
most magam mellett beszélek, mert nem szeretem magam fényezni, és nem is akarom,
mert az nem €n vagyok, de a tanitd személye meghatarozo. (...) Idézdjelben ez egy ,.elit
els osztaly.” (az elsds osztaly tanitéja, alsos munkakozdsség-vezets, SZP4)

1970-t61 2014-ig’ also és fels6 tagozaton dsszevont kisegité osztalyokban ta-
nultak az enyhe értelmi fogyatékosnak nyilvanitott tanulok. Hasonléan sok mas
telepiiléshez, ebbe az osztalyba évtizedekig szinte kizardlag cigany gyerekek ke-
riiltek (SZP12). A tantestiiletben konszenzus van arrdl, hogy a kisegit6 osztaly sok-
kal hatékonyabb formaja volt a tanulasban akadalyoztatott gyerekek oktatdsanak
(SZP1, SZP4, SZP5), és a mindennapos pedagdgiai nehézségeiket a kisegitd oszta-
lyok megsziintetésétdl dataljak.

> 2014-ben ballagott el az utolsé 5-8. osztaly

REGIO 30. évf. (2022) 2. szam 67-92.



82 NEUMANN ESZTER

En nagyon helyes dolognak tartottam a szegregaciot.® Igaz, akkor abban a formaban
tényleg csufoltak szegényeket, tehat igy emberjogilag az nem volt jo, ha igy mindsiteni
kell. De maga az elképzelés jo volt, mert ott egy kicsike csoportos foglalkozasban sok-
kal tobbre vitte az a szellemileg korlatozottabb képességli gyermek, mint mondjuk ma
beintegralva. (4lsos munkakozésség-vezetd, SZP4)

Ez az integracio azoknak a gyerekeknek jo, akiknél nagyon tamogaté csaladi hattér van
(...), és ha a gyerek is maga is akar. De itt a legtdbb ilyen gyerek nem ilyen kdzegbdl
jon, és lemarad. Onnantol kezdve vagy azzal foglalkozik, hogy bontja a rendet, beszél-
get, vagy csak egyszeriien nem csinal semmit. (Gyogypedagogus, a kisegitd osztdly volt
osztalyfondke, SZPS)

2012 ota meredeken csokken az iskolaban (€s a térségben) az SNI diagnozi-
sok szama, mert a térségi szakértdi bizottsag nagyon nehezen adja meg a statuszt,
sok gyereket ,hataresetnek” értékel (SZP1, SZP4, SZP5). Noha egy teljes allast
gyogypedagogus és harom kézmunkaban finanszirozott pedagogiai asszisztens is
dolgozik az iskolaban, mégis az a kozvélekedés, hogy tobb szakemberre (gyodgy-
pedagogus, fejlesztd) volna sziikség, hiszen nem tudjak a toérvényi eldirasoknak
megfeleld csoportlétszammal megtartani a fejlesztd foglalkozasokat. Ugyanak-
kor a gydgypedagdgus beemel olyan gyerekeket is a csoportokba, akiknek nincs
diagnoézisa.

Az iskolaban az igazolt és az igazolatlan hianyzasok szama az orszagos at-
laghoz képest kiugréoan magas (2017/18-ban a mulasztott napok szama 6790 nap,
ebbdl igazolatlan 427 nap, mulasztasi atlag: 32,17 nap). A tanarok szerint sokszor
az orvos altal igazolt hiAnyzasok nem lennének indokoltak: ,,Minden igazolva van,
de ha nincs kedve a gyereknek, akkor nem jon be” (SZP9). Igen magas a bukasok
aranya is: a 2017/2018-as tanévben 37 6 (!), vagyis 17,53%, koziilikk 11-en tettek
sikeres javitovizsgat.

A gyerekek korében magas a fluktuacio, elsdsorban annak készonheten, hogy
a roma csaladok a téli iddszakban Budapesten vallalnak munkat, és emiatt néhany
hénapra kiiratjak oket az iskolabol, majd visszairatkoznak, amikor visszakoltoz-
nek. A tanarok szerint a koltézés mas esetekben gyakran dsszefiigghet a csaladi
konfliktusokkal, a sziilék szétvalasaval.

A cigany nyelv és kultura helye az iskolaban

Az iskolavezetés sosem gondolkodott kisebbségi népismereti program vagy roma
nyelvoktatas bevezetésén. Az IPR program hatasara megjelentek a multikulturalis
oktatas elemei, azonban ezek kizarolag a tanoéran kiviili foglalkozasokon (iskolai

® Az interjialany az SNT tanulok elkiilonitésére utal (igaz, tobbségiik roma volt).
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misorok, csaladi napok, részvétel a regionalis cigany mesemondd versenyen)
kapnak helyet.” Minden évben ,,multikulturalis hetet” tartanak a Nemzeti Ossze-
tartozas Napjaval Osszekapcsolva (magat az emléknapot alapjaiban atértelmezve
és a helyi jelentésekre hangolva), ekkor a roma sziilok siiteményeket, t6ltott ka-
posztat, bokolyit (cigany kenyeret) készitenek, a gyerekek kosarat fonnak, cigany-
tancot tanulnak. Ezek a programok hangstlyozottan kotetlen jellegliek, mert a nem
roma sziilék széva tették, amikor a roma kulturalis programokat érarendi keretbe
illesztették (SZP9). Egy alkalommal egy egyetemi program keretében hallgatok
tanitottak roma nyelvet és népismeretet a hatodikosoknak, de a magyar sziilok el-
lenkezése miatt abba kellett hagyni a programot (SZP1).

Az 6vodaban 2014 és 2018 kozott a Roma Oktatasi Alap altal finanszirozasa-
ban futott a Sziil6k az 6vodaban program: a roma sziilok egy rovid felkészitést ko-
vetden foglalkozasokat tartottak, és bemutattak a hagyomanyokat a gyerekeknek.
A program népszer(, a projekt lezarasa ota is folytatjak. Az 6vodavezetd szintén
a fakultativitas alapelve mellett érvelt.

Az iskola Pedagogiai programja nem tér ki arra, hogy a kisebbségi gyerekeknek
milyen identitaserdsit6 oktatasi elemeket nyujtanak, csupan néhany cimszo erejéig
jelenik meg a ,,multikulturalis tartalmak” atadasanak programja. Ezzel szemben
egy hosszabb rész foglalkozik azzal, hogy hogyan épiil fel ,,a nemzetiséghez nem
tartozo tanulok részére a telepiilésen €16 nemzetiség kulturajanak megismerését
szolgald tananyag”.

Az olah cigany gyerekek egy része otthon cigany nyelven beszél, és az iskola-
ban is gyakran ciganyul beszélnek egymas kozt. Ez a tanarok részérdl egy elnézett
gyakorlat, de pedagdgiai koncepcid nem épiil ra. A leirt pedagdgiai dokumentu-
mokban pedig elsdsorban kompenzalandé hatranyként, ,,alacsony szintli nyelvi
készségként” értelmezddik a gyerekek kétnyelviisége.

A helyi kozosség Osszetétele miatt kiemelt szerepet kap az anyanyelvi kompetencia fej-
lesztése. Sajnos, az iskolan kiviili nyelvhasznalat megnehezitette a tanérakon folyo te-
vékenységeket. Az alacsony szintli nyelvi készségeiket a tanari kozlés egyszeriisitésével
probaltuk ellensulyozni, sok ismétléssel és koriilirassal. Ennek ellenére igyekeztiink, s a
tovabbiakban is igyekezni fogunk a magyar nyelvhasznalat és a szovegértési képessé-
geik fejlesztésében. (2017/2018-as év végi beszamolo)

Az iskola szemében a cigany nyelvtudasnak alacsony a statusza, és mint verna-
kularis nyelvet nem tekintik ,,valodi”, illetve autentikus nyelvtudasnak, sét, nyelv-
nek sem.

7 Vannak olyan teriiletek is, ahol az iskola szivesen kiszolgilja a cigany sziilok preferenciait:

nagyszabasu ’ballagokat’ rendeznek, mivel tudjak, hogy ezek fontosak a sziilék szamara,
a tablofotozas is nagy esemény, a tablokon szokatlan modon egészalakos, beallitott fotokon
jelennek meg a nyolcadikosok.
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Nem igazi cigany nyelvet beszélnek, hanem ilyen kevert. Magyarositva van.(SZP2).

Hat, ugy.. Ggy igazi cigany nyelvet nem beszélnek. Beszélnek ciganyul, hogy most ez
igazabol hova tartozik, nem tudom, mert... tehat, nem kimondott cigany nyelvet beszél-
nek. Mint ahogy van is az a roma szotar, vagy egyebek. Tehat abszolut.. 6k azt nem is
tudjak példaul sok szot beldle olvasni, vagy értelmezni, vagy mi azt nem Ggy mondjuk.
Tehat, igy a cigany nyelv keveredik a magyar nyelvvel. Tehat ezek a nyelvek. Tehat,
nem igazan. Tehat... de nem ezzel van a probléma, mondom. Tehat nem a hovatartoza-
sukkal van a probléma..(SZP1)

A nem elismert, szobeliségben é16 cigany nyelv 1j megvilagitasba keriilt, ami-
kor egy Szatmarpopabdl elszarmazott roma nyelvész doktorandusz immar az MTA
Nyelvtudomanyi Intézetének kotelékében tért vissza a faluba kutatni. Azonban az
0 kezdeményezésére sem mertilt fel az, hogy a tanitas folyamataba beemeljék ezt
a helyi tudast. Az indoklas szerint a gyerekeket nem érdeklik a cigany hagyoma-
nyok, szégyellik azt, és amugy is egyre inkabb ,,elmagyarosodnak”.

...az Akadémia nyelvészeti tanszékének egy ifju doktorandusza vagy milyen cimzetese
van (...) 6 volt itt az iskolaban és akkor beiilt 6rakra, meg beszélgetett a gyerekekkel,
meg minket is kérdezett, hogy ez hogy van a hétkdznapokban. Es akkor 6ran, orara
megprobaltuk (...) féleg nyelvtan orara beilleszteni, hogy akkor mondjuk igeragozasrol
beszéliink, akkor hogy naluk ez hogy zajlik. Es.. nagyon kevesen.. vagy ha hasznaljak
is, nem nagyon vannak tisztaban. Tehat, a szavakat tudjak, de magat ezeket a nyelvtani
dolgokkal.. kevésbé. Es pont a (..) osztalyaval, a B-sekkel voltunk tavaly ugy, mikor [a
doktorandusz] itt volt, hogy na, akkor utana.. egy bizonyos id6ig akkor beleillesztettiik
az orak.. és akkor a gyerekek mondtak, hogy 6, ne farasszuk. Csinaljuk ugy, ahogy eddig
csinaltuk. (SZP2)

Az 6vodaban egymas kozt beszélhetnek a gyerekek ciganyul, de a foglalkoza-
sok nyelve magyar. Az 6vodaban foglalkoztatott roma kozmunkasok és dajkak sokat
segitenek a magyarul még nem besz¢€ld kiscsoportos gyerekek beilleszkedésében.

Tehat nem szabjuk meg nekik, viszont a foglalkozasok, kiilonb6z6 tevékenységek, ami-
kor vannak, csak akkor. Akkor viszont meg kell kdveteljiik, hogy magyarul beszéljenck,
meg a hétféi szabad beszélgetd kor keretében. Mert ugyanis iskolaba keriilnek ¢s ott
meg csak magyarul beszélhetnek. Tehat magyar abécé, magyar betil. Tehat, de olyan
szépen egy folyamaton mennek keresztiil, mert mikor kiscsoportba bekeriilnek, akkor
ugye tobben beszélnek cigany nyelven, és akkor szépen, ahogy megyiink a nagycsopor-
tig, mar majd, amikor a nagycsoportbdl kikeriilnek, csak magyarul beszélnek. De nem
fogjuk megtiltani. Tehat, nem, hogyha, mondom, az udvaron is jatszanak vagy épp
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a kicsik is ott mondom egymassal gy, na, most két kis cigany gyerek ciganyul beszél,
nem tiltjuk meg, hogy csak magyarul. De azért mondom, hogy ez tigy 6nmagabdl be-
indul egy folyamat, é¢s mire kiscsoportbol nagycsoportig érnek, szépen, tehat, beszélnek
magyarul. (SZP13)

A tanarok viszonya a roma csaladokhoz

A tanarok egyontetli véleménye szerint sem az iskolaban, sem a telepiilésen nincs
komoly interetnikus konfliktus. Szerintiik a szatmarpdpai ciganyok kiilonbek, mint
a kornyékbeli telepiiléseken €16k, és az iskola jobb helyzetben van azokhoz a kor-
nyékbeli iskolakhoz képest is, ahol alacsonyabb a romak aranya, viszont tobb a ro-
mungrd. A tanari elbeszélések kiilonbséget tesznek az ,,igazi”, tésgyokeres olah
cigany ¢és a ,,bekeriilt” romungro csaladok iskolahoz fiiz6d6 viszonyaban. A ha-
gyomanytiszteld olah cigany csaladoknak tekintélye van a tanarok szemében, és
az az élményiik, hogy ezekkel a csaladokkal konnyebb kommunikalni. Az iskola
sok erbfeszitést tesz a csaladi kapcsolattartasért, rendszeresek a csaladlatogatasok
(fels6 tagozaton 6todikben minden osztalyfonok végiglatogatja a csaladokat, ké-
sObb az 1j belépoket vagy azokat, akiknél sok a hidnyzas), a sziiloket telefonon is
hivjak, volt olyan osztalyféndk, aki Viberen vagy Facebook-on is tartotta a szii-
16kkel a kapcsolatot. A jo és rendszeres kapcsolatot igazolja, hogy a sziiléket be
tudjak hivni a kompetenciamérési adatszolgaltatashoz, és amikor a kutatasunkban
a sziilok irasos beleegyezését kértiik az osztalytermi megfigyeléshez, az osztaly-
fonok szamara természetes volt, hogy egyenként behivja a sziiléket, hogy alairjak
a nyilatkozatot.

A tanarok szerint a sziilokkel valé6 kommunikacié kulcsa a tisztelet, amihez
rogton hozzateszik, hogy ezt viszont 6k is elvarjak.

Es az is igaz, hogyha te kivivod a tiszteletiiket, vagy téged megismernek, mert nyitott
vagy feléjiik, satobbi, akkor azt tényleg tiszteletben tartjak, és hallgatnak idézdjelben
a szavadra. (SZP9)

A tanarokat altalanos csalodottsag tolti el a tanari palya presztizsének, meg-
becsiiltségének csokkenése miatt (SZP9), és ezzel parhuzamosan arrol is van egy
megélésiik, hogy nemcsak orszagosan, hanem a helyi viszonyok kozt is egyre
csokken a tanarok megbecsiiltsége. Ez az élmény dsszefliggésben lehet a rendszer-
valtas utan — nem kifejezetten legalis moédon — meggazdagodott olah ciganyokkal
szembeni ambivalens viszonyukkal: elkeriilhetetlen a két pozicié anyagi korilmé-
nyeinek dsszehasonlitasa (ezt a gyerekek az iskolaban expliciten is megteszik), és
ebbdl taplalkozik a szorongasuk, hogy lenézik dket.
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Megmondom 6szintén, azért nem lehet az apukakkal besz¢lni, mert 6ket elérni most
mar egyre nehezebb. (...) Es igazabol — hogy mondjam — most mér &k egy olyan szinten
vannak, hogy hadd mondja itt a tanar, mit érdekel engem! Tehat én megint azt mondom,
hogy presztizst csinalnak abbol, hogy lehet, hogy pénzben tobbet birtokolnak, mint egy
pedagogus. Es naluk az, hogyha nekem pénzem van, akkor én mindenki fo15tt allhatok.
Vagy jogomban all mindenki fol6tt allni. Es valahogy ezt ugy érzékeltetik is szerintem.
Nekem ez a meggy6zodésem, hogyha én anyagilag jobban vagyok elengedve, akkor
kicsit olyan lekezelébben is tudok banni az emberekkel. (...) Ez egy oriasi fejlodés,
résziikrél, ez az anyagi fejlédés. Tehat oriasi fejlédés. Es én ugy gondolom, hogy 6k ez-
altal — az most hogy milyen Gton jutottak hozza, az 1ényegtelen —, de én igy gondolom,
hogy ezaltal 6k egy olyan felsdbbrendiinek is érzik magukat, 6k anyagi biztonsagban
érzik magukat. Es 6k gy vannak vele, hogy pénzen mindent meg lehet venni, mindent
meg lehet oldani. (SZP3)

Ugy tiinik, a tanarok és az iskolai tudas statuszanak megingasaval helyben,
illetve az orszagosan jellemzd biirokratikus oktatasiranyitas kovetkeztében a tana-
rokban er6sodik az az érzés, hogy elvesztik a kontrollt az iskola felett, 0jra is Gjra
megfogalmazodik a kérdés, hogy ki iranyitja az iskolat, és ki hatdrozza meg a célo-
kat. A fokuszcsoportban az egyik tanar igy fogalmazott az asszociacios feladatban:

...teljesen egyediil vagyunk. Es a tenger szeszélyeivel szemben szinte semmire. .. tehat
azon a kis barkan iranyitani, evezni, semmit nem tudunk. Es néha megvan €z, persze,
vannak azért sikerélmények, mert akkor nem lennénk itt. (...) De most egyre inkabb
ez van, hogy nem akar ez a vihar csendesedni, ha most a képet nézem, hanem egyre,
egyre nehezebb, egyre keményebb ¢és kilatastalanabb. Tehat nem latjuk azt, hogy esetleg
ott majd lesz fold vagy fény vagy valami, tehat most még nincs semmi, azt gondolom,
ezekbdl a helyzetekbdl, amit megéliink itt minden nap, lehetne barmi pozitiv kilatast
szemlélni, ha megfesziiliink, ha megszakadunk, akkor sem. (SZP9)

Mas iskolakhoz képest feltiing kiilonbség viszont, hogy a tanari diskurzus-
ban a roma ¢és a tobbségi gyerekek kozti kiilonbség nem forditodik le a képes-
ségkiilonbségek, az iskolai lemaradas terminusaira. A roma-magyar kiilonbség
elbeszélésnek legfobb terepe a cigany csaladok kulturalis massaganak, a nevelési
szokasok kiilonbozoségének megfogalmazasa. A roma csaladok nevelési szokasai
kapcsan a legfontosabb fogalmi kapaszkoddk a tanarok szamara a ,,megengedo és
rahagyo nevelés” (SZP4, SZP9), a ,,majomszeretet” (SZP9, SZP12), illetve a roma
csaladok erds affektivitdsanak elbeszélése: ,,sokkal intenzivebben élik meg az ér-
zelmeiket” (SZP9), ,,azért is olyan széls6ségesek ¢€s hirtelenek, mert amit 6k meg-
¢élnek, azt rogton mutatjak is kifelé” (SZP9). Az affektiv, értékorientalt narrativak
azt a kovetkeztetést alapozzak meg, hogy a gyerekek iskolai sikertelensége — és igy
a sajat pedagogiai sikerek hianya is — abbdl fakad, hogy a roma csaladok részérdl
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hianyzik az iskolai normakat ,tamogatd”, azokat elismerd csaladi hattér, és hogy
végsO soron az iskola és a csalad értékrendje nem Gsszeegyeztethetd.

A sziilok percepcioja az osztalytermi konfliktusokrol

A sziil6i interjuk megmutattak, hogy milyen szempontok alapjan értékelik a sziilok
az iskolat, és dontenek adott esetben a kiiratkozasrol. Mindharom felkeresett sziild
elmondta, hogy amikor a gyerekiik els6 osztalyba ment, egyaltalan nem mertilt fel
benniik, hogy mashova irassak oket.

Az egyik szl fia nyolcadikos, 6 az osztaly legjobb tanuldja. Az 6 esetében so-
sem mertilt fel az, hogy Zsoldosra jarjon, az anyaban mégis volt némi aggodalom,
hogy megfelel lesz-e a tudasszintje a varosi gimnaziumban. A fia 6tddikes lany-
testvérét viszont ebben az évben az édesanya atiratta Zsoldosra. Noha korabban
ennél a csaladnal nem meriilt fel a zsoldosi iskola lehetdsége, a kislany nem roma
ovodastarsai, ,,baratai” mar egytdl egyig Zsoldosra iratkoztak be elsé osztalyba.
Otodikre kialakult az a helyzet, hogy egyediil maradt nem roma lanyként az osz-
talyban, és a tobbi roma lany elkezdte kikdzositeni ugy, hogy a sziinetekben csak
ciganyul beszéltek egymas kozt. Eleinte egy cigany baratndje tolmacsolt neki, de
mivel 6t is elkezdték bantani, végiil abbahagyta.

Egy masik sziil6 nyolcadikos lanyat szintén 6todikben kezdte el két roma lany
zaklatni, ez a helyzet atmenetileg megoldodott azzal, hogy a roma lanyokat attették
a parhuzamos osztalyba, de amikor &sszevontak a két osztalyt hetedik év végén,
ujra egy osztalyba keriiltek, és valtozo intenzitassal, de ujra és Gjra eléfordultak
incidensek. A harmadik sziil6 azt mesélte, hogy nyolcadikos lanyat mar elsében
,piszkalta” egy ,.kimondottan nehezen kezelhet6 lany” (SZP8), ez a konfliktus az-
zal zarult, hogy a zaklat6 atkeriilt a zsoldosi iskolaba.

A gyerekiiket ért osztalytermi konfliktusok természetesen minden interjuala-
nyunk szamara meghatarozo tapasztalatok az iskola értékelésében. Az altaluk el-
besz¢élt torténetek alapjan tipikus iskolai konfliktusforrasnak tiinik, hogy a roma
lanyok 6todik osztaly kornyékén ,kifogjak” a nem roma lanyokat. A sziilok értel-
mezésében a konfliktus mogott kulturalis okok, a felnétté valas eltérd kulturalis
gyakorlatai htizodnak, azok a roma lanyok, akikkel korabban jé baratsagban voltak
a gyerekeik (példaul egymasnal aludtak), egyszerre ,,azt hiszik, hogy mar nagy-
lanyok™ (SZP6), és elkezdik zaklatni a nem roma gyerekeket, ,,nagylanyoskodnak,
csunya szavakat hasznalnak™ (SZP6).

Ezeket a konfliktusokat a pedagdgusok is érzékelik, de kdzosen megoldasokat
nem keresnek, legalabbis az interjukban ennek nem volt nyoma. A tanév végi be-
szamolobol idézek:

Az ilyen tanuldink azonban megbontjak a tanitasi orak rendjét, ami kihat nem csak az
0k, de az adott csoport tandrai magatartasara, tanulmanyi eredményére is. Iskolaszinten
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néhany tanulot érint ugyan a kozosségre sulyos hatassal 1évé devians magatartas, de
emiatt fenyegetd probléma a jobb képességili tanuldink szomszéd telepiilés iskoldjaba
torténd beiratasa.

Legtobb tanulonal nevelési hidnyossagokra vezethetd vissza a magatartasi prob-
Iéma. Ezek a tanulok — mint mar oly sokszor elmondtuk — kiilonds figyelmet, torédést
igényelnek, de sajnos a kiilonleges gondoskodas sem hoz mindig latvanyos sikert, mert
a csaladban fellelhet6 problémak feliilirjak az iskolai normarendszert.

Az osztalytermi konfliktusok ellenére a sziilok alapvetéen j6 véleménnyel
vannak a pedagogusok erbfeszitéseirdl. ,,.Sajndlom a pedagogusokat, le a kalap-
pal még most is a popai pedagogusok elétt, mert nagyon megizzadnak” — mondta
a sziil6, aki végiil elvitte a kisebbik gyerekét a zsoldosi iskolaba (SZP7). A sziil6i
narrativakbol mégis a kiszoritas tapasztalata olvashato ki, hianyoljak a proaktiv
konfliktuskezelést az iskola pedagdogusaitol €s a vezetéstol (tobb sziild is a régebbi
szigort hianyolta, és arra panaszkodott, hogy a gyerekek cstinyan beszélnek a tana-
rokkal), az iskola haritja a konfliktuskezelést, inkabb megiizenik a sziiléknek, hogy
rendezzék el a konfliktusokat egymas kozt az iskola falain kiviil. Az egyik sziilé
szerint nem volt hatdsa annak, hogy ujra és Ujra panaszt tett az igazgatonal. Egy
masik sziilé (SZP14) szamara magatol értetddo volt, hogy sajat kezébe veszi a dol-
got, és ,.clbeszélget” a gyerekét piszkald nagyobb gyerekkel. A sziiléi narrativak
mélyebb rétegében felsejlik az a kovetkeztetés, hogy a tanarok elvesztik az iskola
felett a kontrollt, és egyre inkabb a roma sziilok szabalyai lesznek mérvadoak az
iskola terében is:

Most a sziil6k iranyitani akarjak a tanarokat és az 6vondket, ez egy 0j dolog.(SZP7)
Itt ha valakire rosszul néz a tanar, r6gton feljon a csalad.(SZP7).

A konfliktuskezelés tehat kulcsfontossagu lenne a nem roma sziilék megtarta-
sara, de az iskola ezt egyelére mintha nem ismerte volna fel. A white flight-ot tehat
nem elsésorban a szeparaciods igények hajtjak, hanem az iskola médszertani hia-
nyossagaibol, a szisztematikus problémakezelés elmaradasabol kovetkezik. Ugy
tiinik, éppen most ért el az iskola arra a hatarvonalra, hogy a sziilok szemében
elveszitse a hitelét, a fenntartovaltas talan arra még alkalmas lesz, hogy par évvel
megnyujtsa ezt az idészakot.
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4. Tovabbtanulas és tanuldi reziliencia: az oktatasi mobilitas akadalyai

A szatmarpdpai iskola teljesitménye atlagosnak mondhato, tovabbtanulasi statisz-
tikdi azonban feltiinden rosszak.® Ez els6sorban abban gyokerezik, hogy a legtobb
olah cigany csalad esetében az iskola és a csalad egymassal kizard viszonyban
allnak.” Néhany csalad kivételével a jomoda roma vallalkozok szamara az iskola
altal kinalt tudas nem képvisel értéket, hiszen a gyakorlati tapasztalatuk az, hogy
nincs ra sziikség az anyagi boldogulashoz, és nem feltétele a kozosségen beliili
statusznak, elismertségnek sem. '

Itt nincsen a tudasnak értéke, akinek pénze van, az szamit. (SZP9)

...vannak csaladok, igen, akik szeretnék, hogy t6bb legyen a gyerekbdl, de ugyanakkor
egy fiatal ciganyasszony azt mondja nekem a multkor, két gyereke van, ,,hat tanarnéni én
azt se bannam, ha nem jarnanak iskolaba”. Hat mondom ,,nem vagy normalis, analfabéta
lesz a gyermeked!” ,,Mit banom ¢én, szamlazni akkor is fog tudni!” (SZP12)

Az én egyik sziilémmel Ggy jartam két éve, hogy mondtam neki, hat mondja, ,,jon a gye-
rek minden nap”, tényleg jott a gyerek minden nap iskolaba. De mondom ,,jo, de azért le
kéne tenni valamit az asztalra.” Hat én nem gondoltam meg, hogy kinek mondom. ,,Hat
mit hozzunk, tessék mondani?” Mondtam, ,,nem ez a probléma, tanulni is kellene, vagy
legalabb annyit, hogy amikor azt mondja M. néni, hogy masoljon két oldalt, akkor ma-
solja le azt a két oldalt.” ,,0, hat jon iskolaba, az nem ér egy kettest?” (SZP9)

Az olah cigany csaladok nem engedik tovabbtanulni a lanyokat, mert attol tar-
tanak, hogy a varosban, kikeriilve a csalad szoros feliigyelete alol, megszoktetik
Oket. A helyzeten tovabb ront, hogy a lanyok korében az egyik népszerii tovabbta-
nulasi célpont, az egészségligyi szak a kozeli kisvaros gépészeti szakkozépiskola-
jéban talalhatd: ,,Nem engednek el, a lanyok ne menjenek finiiskoldaba a Barossba.”
(SZP10) — foglalta 6ssze a helyzetet az egyik lany a fokuszcsoportban. A fokusz-
csoportban tobb olyan lany is jelen volt, akit nem engednek tovabbtanulni a sziilei.
A gyerekek egymas kozt arra jutottak, hogy ez akaratuk ellenére torténik, és nem
jo dolog koran férjhez menni. A roma fitk altalaban beiratkoznak a kornyékbeli
szakiskolakba, de tobbségiik mar az elsé évben lemorzsolodik.

8 A 2017-es OKM adatai szerint a végzosok 21-21%-a tanult tovabb gimnaziumban, illetve

szakgimnaziumban, 54%-a szakkozépiskolaban és 4%-a nem tanult tovabb.

Kovai Cecilia: Az iskola és a csalad. Kizard és megengedé viszonyok. Beszéld, 2008/5. 80—88

10 A nyolcadikos osztalyféndk beszamolt olyan esetrdl, amikor a sziil kijelentette, hogy a 16
¢éves fiat nem fogja elengedni tovabbtanulni, és ezért kijarta az iskolanal, hogy buktassak meg.
Ugyanez a sziil6 a hetedikes lanya esetében is azt tervezte, hogy egészen addig bukjon meg,
amig be nem tolti a 16 évet.

9
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Azt a tandrok is latjak, hogy vannak kivételek: jellemzben azokban a roma csa-
ladokban fejezik be a gyerekek a kozépiskolat, ahol a sziilok maguk is tanultak
(példaul estin érettségiztek). A helyi roma kulturalis egyesiilet vezetdjének (aki
egyben képviselbtestiileti tag is és a Hit Gyiilekezete informalis vezetdje) egyik
lanya 6vodapedagogus végzettséget szerzett, a masik érettségizett, a harmadik
egyetemre jart az interjink idején. Altalanos vélekedés a tanarok korében, hogy
azok a romak, akik érettségiznek vagy fels6fokli végzettséget szereznek, mar nem
tudnak visszailleszkedni a kozosségbe, ,,kikdzositik ket (SZP3), ,,kivetik maguk-
bol” (SZP1). Ennek az identitaskonfliktusos oktatasi reziliencia modellnek a szim-
bolikus példaja a szatmarpopai sziiletésli nyelvész doktorandusz torténete.

Még mindig megvan a cigany kultardban az, hogy aki tanul, akibél valamilyen szintii
értelmiségi lesz, az nem tartozik oda mar. Tehat ott van, de nem abban a statuszban, mint
azel6tt. (...) Valahogy kitaszitja magabol ez a tarsadalom, mert 6 tanultabb, és biztos
felvag, még akkor is, ha nem. (...) Viszont nem is magyar, tehat 6 valahol ott 16g a két
kultra kozott, és ez nem biztos, hogy ez motivalo dolog. (SZP9)

A diplomas n6k esetében szinte szabaly az, hogy nem a sajat kozosségiikben
vallalnak munkat, mert ott nem volna tekintélyiik. igy tettek a szatmarpopai 6voda-
ban dolgozo6 roma 6vondk, akik a szomszéd falubdl jarnak at, és a Hit Gytilekezete
vezetdjének a lanya is, aki a megyeszékhelyen dolgozik 6vondként.

A csalad diktalta torvényekkel szemben az iskola pedagdgusai tehetetlennek
érzik magukat. Az egyetlen hatékony eszkoziik arra, hogy elérjék, hogy a gyerekek
befejezzék a nyolcadik osztalyt az, hogy nem engedik részt venni a ballagason azo-
kat, akik sokat hianyoztak vagy javitovizsgat kell tenniiik.

... nalunk az a rendszer, hogy aki egy tantargybdl is bukik, akkor az nem ballaghat le.
Ne paradézzon. Es ez egy nagyon jo fogorendszer a nyolcadikosoknal. Tehat, 6k méso-
dik félévben meg arra hajtanak. A tobbség, hogy ugye meglegyen a kettes-harmas, mert
volt mar ra példa, és akkor nagyon meglepddtek, hogy ilyen uri csaladokbol a fitknak
hét nem jott 6ssze a dolog. Es pedig mar ott is igy volt, hogy a sziil6k is be voltak hivva.
Sziiloket is, mondta a gyerek, hogy hat 6 nem késziilt. Az apja ott pofozta meg. Hat azt
mondja, ,,ennyi dolgod lett volna dsszesen.” Es akkor technikabol. Hat mondtam, hogy
akkor... de hogy ,,megvették az 6ltonyt”. Hat, mondom, ,,tudtak nagyon jol”, tehat ebbdl
nem csinaltunk zsakot, majd visszajon. (SZP2)

A tobbségi tanulok altalaban kijarjak a kozépiskolat. Az igazgatd szerint azokat
a gyerekeket, akiknek a csaladjaban is cél a tanulas, el tudjak juttatni jo6 kornyék-
beli gimnaziumokba, és ott ,,megalljak a helyiiket”. A kozépiskolai tovabbtanu-
las mérlegelésénél minden csalad esetében komoly dilemma, hogy nagyon rossz
a buszkozlekedés a kornyezd kisvarosokba, a reggel hat 6ras buszt kell elérnie
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azoknak, akik nem mennek kollégiumba. A 13 km-re talalhato legkozelebbi kisva-
rosba Iényegében nem lehet tomegkozeledéssel eljutni, ezért a gyerekek tobbsége
két masik kisvarosba, néhanyan a megyeszékhelyre (37 km-re) jelentkeznek.

5. Osszegzés

A szatmarpopai iskolat egy kozeli reziliens gettoiskola atlagos kontroll parjaként
valasztottuk be a mintaba. Annyiban valdban atlagosnak tekinthet6 az iskola, hogy
a fejlesztési programokban mérsékelten meritkeztek meg, és tulajdonképpen csak
az [PR program révén szivarogtak le az innovativ pedagogiai gyakorlatok a tanter-
mi gyakorlatig, azonban az IPR program keretében megvalosulo fejlesztések nagy
része a tantermen kiviili tevékenységeket érintette. Nem elsésorban a tobbségi
szeparacios igényekkel, hanem a tantestiilet modszertani hianyossagaival hozhato
Osszefliggésbe a nem roma sziilok elvandorlasa. A tanaroknak mégis ,,innovativ”
identitasa van, az innovacidkat azonban nem alulrél kezdeményezik, a koncepcio-
zus iskolavezeté meghivasara érkeztek tantermi tovabbképzések formajaban. A ve-
zet6 értékelése realisnak tiinik, az innovativ pedagogiai modszertanok leszivargasa
a tantermi hétkéznapokba esetleges és személyfiiggd.

A kompetenciamérési eredményeik atlagosak, illetve annal talan hajszalnyival
gyengébbek, a kompetenciamérés kiértékelésére és felhasznalasara pedig meg-
lehetésen gyengék az intézményi kapacitasok. Az igazgatond atgondolt human
erd6forras politikajanak koszonhetden, figyelembe véve a falusi iskola korlatozott
mozgasterét, egy jol 0sszevalogatott, hataron talrol is toborzott, vegyes életkoru
tantestiilette]l miikddik az iskola. Fontos megjegyezni, hogy az iskolai klima ki-
fejezetten jo, a tanarok és a gyerekek is szeretnek idét tolteni az iskolaban.

Kutatasunk egy masik esettanulmanya nyoman megfogalmaztuk azt a hipoté-
zist, hogy a reziliencia fontos tényezdi kdzé érdemes beemelni a tovabbtanuldsi
eredményeket is. A szatmarpdpai eset tovabb arnyalja a képet, hiszen ebben az
esetben az olah cigany k6zosség kulturalis hagyomanyai azok, amik a tovabbtanu-
las ellenében dolgoznak. Noha a tanarok torekszenek arra, hogy a gyerekek tovabb-
tanuljanak, a csalad térvényeivel szemben erdtlennek érzik magukat, és modszerta-
nilag is eszkoztelenek. A tanarok egyszerre tanai annak, hogy az anyakat, korabbi
tanitvanyaikat gizsba kotik a hagyomanyok, és meghallgatjak a torténeteiket arrol,
hogy mennyire banjak, hogy koran férjhez mentek, ugyanakkor a mobilitas stlyos
arat is érzékelik: azok, akik tovabbtanulnak, kiszakadnak a helyi k6z6sségbdl, és
nem térhetnek oda vissza.

A tobbségi sziilokre tekintettel a roma kulturanak csak a tanterven kiviili fog-
lalkozasokon adnak teret, az olah cigany csaladok €16 nyelvi hagyomanyat pedig
nem olyan értékként fogjak fel, amire alapozhatnanak a pedagdgiai munkajukban,
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hanem deficitként, amit kompenzalni kell. A nemzetiségi kultira felvallalasa mind
szimbolikus-szakmai, mind praktikus értelemben (alacsonyabb osztalylétszamok
engedélyezése) is megmenthetné az iskolat, de tilsagosan meghatarozo a tobbségi
szlilok véleménye ¢€s a tanari kar asszimilacios értékvilaga ahhoz, hogy a vezetoség
ebben az iranyban gondolkodjon.

A szatmarpopai iskola nem sziget, hanem tovabbra is a falu életének szerves
része. Az iskola fontos a falu nem cigany elitje szamara is, elkotelezettek meg-
tartasa irant. A faluvezetés a KLIK-es, majd az egyhazi atvételt olyan kényszerként
¢li meg, amely nem korlatozza a telepiilés és az iskola szoros kapcsolatat. A tanari
narrativakban sem érzodik a mashonnan jol ismert onsajnalat a roma tanulok ara-
nyanak novekedése miatt, €s a nem roma sziilék taktikus beiskoldzasi stratégiai
kovetkeztében még mindig iskolaznak be nem roma tobbségii osztalyokat. Vagyis
a ,,magyarok” sem partoltak el teljesen az iskolatol, ,,csak” bels6, viszonylagos
elkiiloniilésre torekednek, illetve ezt varjak el az intézménytdl. Az, hogy az osz-
talytermi konfliktusokat hogyan képes az iskola kezelni, kulcskérdés a nem roma
szlil6k bizalmanak megtartasaban. Egyeldre sajnos gy tlinik, hogy sem a vezetés,
sem a pedagdgusok nem ismerték fel, hogy a tantermi konfliktusok pedagdgiai
modszertanilag megtamogatott, tudatos és kovetkezetes kezelésére volna sziikség.
A tobbségi sziilok bizalma rendkiviil fontos eréforras az iskola szamara és meg-
hatarozo tényezdje az iskola lokalis statuszanak, ha ezt elveszik, onnantél az iskola
megitélése gyokeresen meg fog valtozni, és az iskola szigetté valhat.
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