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ABSTRACT: The paper presents a case study from a school where fieldworks were
carried before, during and after COVID-19. In the first phase of the fieldwork,
the institution came into our attention as a non-resilient school. Our initial find-
ings revealed that previous changes in the maintenance of the school, the spread
of church education, the regional education market, the perception of changes
in the composition of the student body and the presence of conflicts at the settle-
ment level not only narrowed the school’s scope but also combined to create
a micro-environmental climate that worked against the school’s resilience.
During the COVID-19 and aftermath period, our main question was how
the institution, which was not considered to be resilient, could cope with the
challenges of the global crisis. We have found that COVID has triggered in-
ternal learning processes, especially in terms of teachers’ use of digital tools.
Although they have not managed to communicate with students in a uniform
way and with a uniform set of tools, they have nevertheless developed new
communication practices. During the fieldwork after the COVID-19 waves we
have found that a person with local influence and community-organising skills
had emerged in the local society. This social actor was able to use his or her net-
working capital and prestige to influence school processes. This fact highlights
that the non-resilient institution has provided a successful local response in the
shadow of global challenges.
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Elézmények

Esettanulmanyunkban azt vizsgaljuk, a COVID-19-nek milyen kozvetett és koz-
vetlen hatasai voltak egy kistelepiilés altalanos iskolajara. Az esettanulmany hely-
szine egy olyan telepiilés, ahol a COVID-19 elétti években az iskolai sikerességet/
rezilienciat vizsgalanddé mar folytattunk terepmunkat. Akkor arra jutottunk, hogy
Atelep iskolaja nem nevezhet6 reziliens intézménynek, és egy olyan telepiilésen
miikddik, ahol a siker és a sikertelenség egyiitt jar, am utdbbi tarsadalmi lathato-
sdga nagyobb. '

A COVID-19-es jarvany altal generalt vilagvalsag Atelepen éppen egy helyi
valsagra épiilt ra. Korabbi elemzésiinkben mar részleteztiik az iskola ,,elromaso-
dasanak” folyamatat, illetve korabbi €s jelenlegi terepmunkank alapjan is kidertilt,
hogy 2019-re az iskola gyakorlatilag egy olyan kistérségi szegregacios zarvany-
ként kezdett mitkddni, ahol a tanuldk kozel 100 szazaléka roma szarmazast. Es ez
a helyzet éppen annak ellenére allt be, hogy maga a telepiilés nem tekintheté sem
zarvanynak, sem etnikai szempontbol szegregalt telepiilésnek. A telepiilésen beliil
a romak aranya alacsony a népszamlalasi adatok, &m a helyi becslések alapjan is.
A 2022. évi népszamlalasi adatok alapjan példaul a telepiilésen 158 roma nemze-
tiséglit irtak Ossze, és ez a szam ugyan nagysagrendileg nagyobb, mint a 2011-es
(amikor 6sszesen 22 f6 vallotta magat romanak, a helyi lakossag minddssze 0,8
szazaléka), de még ezek alapjan is a telepiilés roma nemzetiségii lakosainak aranya
7 szazalékot tesz ki.

1. tablazat. A telepiilés lakosainak szama ¢és nemzetiségi Osszetétele
2001-2022 kozott

2022 2011 2001

OSSZESEN 2258 2597 2557
magyar nemzetiségii 1941 2329 2 486
hazai nemzetiségii 189 40 41
roma (%) 158 (7,0%) 22 (0,8%) 31 (1,2%)
német 6 8 6
roman 3 4
ruszin 18 3
mas 5

Forrds: KSH, népszamlalasi adatbazis’
A telepiilés ugyanakkor kozel talalhatd egy nagyvaroshoz, konnyen megkdozelit-
hetd, és egy szomszédos telepiilés is perceken beliil elérhetd autoval. A nagyvaros

I Papp Z. Attila: Kozosségi és iskolai reziliencia hianya: siker és sikertelenség egyiittjarasa Ate-
lepen. Regio, 2022/2. 41-66. DOI: https://doi.org/10.17355/rkkpt.v30i2.41
https://nepszamlalas2022.ksh.hu/adatbazis/ A telepiilés anonimitasanak megorzése céljabol

pontosabb bibliografiai adatot nem tiintetiink fel.
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kozelsége elony is €s hatrany is: elény mivel kozel van, és mint ilyen visszahat
a falu lakoinak egy részére, akik mondhatni kertvarosként hasznaljak a telepiilést.
Am mivel kozel van a nagyvaroshoz, ez sok esetben befolyasolja az iskola- és akar
az ovodavalasztast is, hiszen a jobbara fiatal sziil6k a munkahelyhez valo kozleke-
dést egyben a gyerekek iskolaba hordasara is hasznalhatjak.

Jelen tanulmany a 2023-ban folytatott terepmunkankra épiil. Ennek keretében
ujra interjukat készitettiink az iskola képviseldivel (intézményvezetd, igazgatohe-
lyettes, pedagogusok), a COVID-19 idszakaban mar felsd tagozatos didkokkal és
un. tobbfunkcios sziildkkel is (példaul olyan roma sziil6, aki egyben az iskolaban is
dolgozik, vagy sziil6ként is aktiv helyi dnkormanyzati képviseldvel.)® A beszélge-
tések f6 célja az volt, hogy képet kapjunk arrél, hogyan zajlott helyben az oktatas
a COVID-19 alatt, illetve a kiilonféle szerepldk hogyan itélik meg ezt az idészakot
¢és annak kihatdsait. Vajon volt-e a valsagnak haszna is, avagy a pandémia min-
den (pedagodgiai, pszicholdgiai, kozosségi) szempontbol negativ megitélés ala esik.
A rogzitett beszélgetéseket Atlas.ti szovegelemz0 szoftver segitségével kddoltuk,
a kovetkez6kben olvashatd esetleirasunk elsésorban e kodolasra épit.

A COVID-19 hatasa az OKM adatok szintjén

A COVID-19 hatasat vizsgald kutatasok egyik visszatéré eredménye az, hogy az
iskolai lezarasok és az online oktatasra vald atallas rontott a tanulok iskolai ered-
ményességén,’ és ez talan hatvanyozottabban igaz azon tanuldk esetében, akik
olyan iskolaba jarnak, ahol magas a hatranyos helyzetii didkok aranya.

Az iskolara vonatkozo adatok részben megerdsitik e szakirodalmi allitasokat,
de nagyobb id6tavban a kép arnyaltabb. A 2017 és 2022 kozotti adatokat idésoro-
san vizsgalva (2. tablazat) elészor is azt lathatjuk, hogy az egyes évfolyamokon
és mérési teriileteken eltérd mértékben, de mégis egyfajta ciklikussag jellemzi az
eredményeket: nem allithatjuk azt, hogy folyamatos trend érvényesiilne. A 6. évfo-
lyamon példaul a 2017-es, 2019-es, 2022-es adatok rendszerint magasabbak, mint

3 Szerettiink volna egy helyi, masok altal a roma kozosség egyik meghatérozo informalis sze-

repldjének tartott személlyel is beszélgetést késziteni, de tobbszori megkeresésiink, iddpont-
egyeztetésiink ellenére a beszélgetés nem jott 1étre.

Ezt igazoljak a nemzetkozi PISA2022 kompetenciamérés 2023 decemberében nyilvanossagra
hozott eredményei is. A rendszerint haromévente tartott (a COVID-19 miatt pedig éppen egy
évet csuszott) mérés iddsoros adatai alapjan a jelentés megallapitja, hogy a PISA vizsgalatok
torténetében precedens nélkiili modon sok orszagban dramaian (az OECD-orszagok atlaga
szintjén 15 ponttal) csokkentek a matematika teriiletén mért kompetenciaszintek, és ebben
a COVID-19 hatasa nyilvanvalonak tiinik. Lasd OECD, PISA 2022 Results (Volume I): The
State of Learning and Equity in Education. Paris: PISA, OECD Publishing, 2023. 44. DOI:
https://doi.org/10.1787/53f23881
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a kozbeesd években. A 8. évfolyamokon pedig tigy tlinik, hogy a COVID-19 elétti
két év sikeresebb volt, mint a COVID-19 utani két év mérési eredménye.

2. tablazat. Az iskola atlageredményei a kompetenciamérésekben

2017 és 2022 kozott
2017 2018 2019 2020 2021 2022
matematika 6. ¢évfolyam 1439 1290 1563 nem volt mérés 1289 1480
8. évfolyam 1377 1568 1595 nem volt mérés 1413 1469
szovegértés 6. ¢vfolyam 1345 1279 1336 nem volt mérés 1111 1241
8. évfolyam 1380 1535 1493 nem volt mérés 1416 1288

Forras: OKM adatokbol a szerzé allitotta éssze5

Mindez ugyan az atlagok szerinti ,,felszini” kiillonbségek alapjan allithato, am
statisztikai bizonyossaggal is kijelenthetd, hogy 2019 és 2021 kozott — a 8 évfo-
lyam szovegértési kompetenciajat leszamitva — szignifikansan is csokkent az iskola
tanuldinak teljesitménye. (3. tablazat) Ez alapjan tehat a COVID-19-nek vélhetéen
negativ hatasa volt a diakok teljesitményére.

3. tablazat. Az iskola atlageredményei és ezek megbizhatdsagi tartomanya
a kompetenciamérésekben 2017 és 2021 kozott (Forras: OKM®)

» B} . Atlageredmény (megbizhatdsigi taromany)
Mérésiterilet | Evf | Képzésiforma
2021 20198 2018 2017
6 gy 1289 @ 1563 O 1200 O 1439
Ma ’ (1228;1348) (1512:1604) (1238:1358) (1345:1528)
tematika
1413 1585 1568 1377
8. I isk_
a (1315:1408) ® (1467:1727) ® (1485:1883) © (1240:1541)
ARRR! 1338 1279 1345
L.} sk
at (1058;1185) @ (1285:1411) @ (1214;1373) @ (1258:1420)
Szdvegérés
8 it sk 1418 @ 1493 @ 1535 @ 1380
) (1353.1473) (1350:1613) (1458,1823) (1217.1522)

o A 2021. évi eredmény az adott év eredményénél srignifikinsan magasabb
= A telephely 202 1. évi eredménye nem killdnbdzik szignifikinsan az adott év eredmeényétdl
B A 2021. évi eredmény az adott év eredményénél szignifikinsan gyengébb

A COVID-19 (els6 hullamanak) hatasat azonban egyértelmiien is megvizs-
galhatjuk, ha ugyanannak az évfolyamnak a méréseit vetjik Ossze, azaz a (CO-
VID-19 elétti) 2019-es 6. évfolyam adatait a (COVID-19 utani) 2021-es mérés 8.

5 Atelepiilés anonimitasanak megdrzése céljabol pontosabb bibliografiai adatot nem tiintetiink fel.
¢ Atelepiilés anonimitasdnak megdrzése céljdbol pontosabb bibliografiai adatot nem tiintetiink fel.
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évfolyamra vonatkozo adataival hasonlitjuk 6ssze. E szempontbdl az latszik, hogy
a COVID-19 els6 két-harom hullamat is tartalmazoé idészak két éve alatt a matema-
tikai kompetencidk szignifikansan csokkentek (1563-r61 1413-ra), mig a szoveg-
értési kompetenciak atlaga ugyan emelkedett, de szignifikdnsan nem névekedtek
(ugyan 1336-r6l 1416-ra emelkedett, de a statisztikai hibahatarok/megbizhatosagi
tartomanyok nem valnak szét).

Roviden, a COVID-19 idészaka jelentdsen rontott a matematikai képessége-
ken, a szovegértésen meg egyaltalan nem javitott — noha eltelt két tanév, és azt
varhatnank, hogy egy ekkora idéintervallumban javulnak a kompetenciak. Ennek
természetesen hosszabb tdvon is hatasa lesz a didkok iskolavalasztasara, illetve
a munkaerdpiaci esélyeiket illetden, de rovidtavon a pedagdogusok munkajat alli-
totta kihivasok elé. Hogy hogyan, azt megprobaljuk a terepmunka soran készitett
interjuk segitségével rekonstrualni.

Oktatas a COVID-19 alatt

Az elmesélések alapjan a COVID-19 alatti oktatas fobb keretét a digitalis eszko-
zokkel, internettel valo ellatottsag, valamint a csaladi hattér és annak tdmogato jel-
lege hatarozza meg. A COVID-19 alatti oktatas a sz6 szoros értelmében is lehetdvé
tette a csaladi hattérbe valo bepillantast: a bekapcsolt kamera (ha volt) a csaladi
milliét is a képernybre hozta. A csalad szerkezete (példaul a testvérek szama), bel-
s0 dinamikaja, idéhasznalata ugyanakkor kdzvetleniil kihatott az oktatasi folyamat
esélyét lehetvé tévo technikai feltételekre, és ezaltal a tanulas mikéntjére.

Na, most a TKP programnak volt egy nagyon jo hozadéka, hogy a United Way Ala-
pitvannyal kdzdsen, tulajdonképpen a gyerekeknek szamitogépet is hoztak. Tehat, ha
a szamitogép meg is van, nem mindig van azon internet. Kaptak ugyan internethozza-
férést, de nem mindenki ¢élt vele. Tehat szereztiink szamitogépet, szereztiink internetet,
és még akkor is eléfordult egyébként, hogy nem minden ment zokkenémentesen. Vagy
példaul volt olyan csaladunk, akinek a szomszéd szobaba volt internet, de olyan csaladi
viszaly volt, ugye tobb generacio egyiitt lakik, hogy példaul nem engedték, hogy onnan
az internetet athozza addig, mig tanult (4.)

Tehat hiaba kapott laptopot, de internet nem volt, de telefon volt, de a telefont pontosan
a masik testvér hasznalta. Vagy éppen apa, aki elment 2 hétre dolgozni, ¢ vitte el. Te-
hat, alapvetden igy nem. Nem mobil internettel. Tehat, és az sem, tehat, a sziilok is, az
a baj, hogyha fontosabb dolguk volt, azért elvették a telefont. Tehat, nekik fontosabb,
hogy valakivel éppen beszéljenek, mint a gyerekiik, hogy azt az 1 oérat kibirja. De még
mindig azt mondom, hogy nem panaszkodhatok, mert mindenkit elértem ilyen szinten.
Még akkor is, hogyha telefon, mert akkor este 8-kor ért haza apa, akkor 8-kor odaadta
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a gyereknek a telefont, és akkor olvastattam. Tehat, igen. Megtanitott bizonyos dolgok-
ra. (4)

Hadd tegyiik hozza, hogy ez elméletileg és gyakorlatilag is oda-vissza miiko-
dott, a pedagdgusok is fizikai értelemben ,,1athatobba” valhattak, ugyanakkor tech-
nikai/digitalis képességeik is azonnali megitélés ala eshettek a fiatal generaciok
részeérdl. Sot, a csalad szintii technikai kihivasok, lehetdségek a pedagdgusok mun-
kajat is befolyasolhattak. Ez azért érdekes, mert a hagyomanyos pedagogiai, okta-
tasi kihivasok kozott altalaban a tanulok csaladi hatterét szoktak tematizalni (mint
olyan tényez6t, amely meghatarozza a gyerekek iskolai teljesitményét és majdani
iskolai mobilitasat), a COVID-19 alatti valsagoktatasban azonban a pedagogusok
csaladi hattere is szerepet jatszik.

Hat, ez érdekes volt, mert akkor mindenki home office-ban volt otthon nalunk a csa-
ladba. A fiam egyetemista volt, 6 a hatsd szobajaban volt. A lanyom mar dolgozott, de
itthon volt, mert & kiilf51dén €1, és akkor pont itthon érte a COVID-19. Es akkor 6 a ma-
sik szobaban. Tehat, probaltuk gy alakitani, hogy nekik zajszlirés fiilhallgatojuk volt,
¢és akkor hat én tulajdonképpen nem, de megprobaltuk megoldani. Nehéz volt, mert az
internet azért véges volt. Tehat voltak technikai problémék: ha 6 ZH-t irt, a fiam bent,
akkor én mondtam, hogy akkor csusztatunk egy kicsit, mert ugye a ZH fontos és hogyha
elmegy, akkor... Ha internet probléma van, marpedig ugye volt, eléfordult ilyen nalunk
is sajnos. (4)

Atelep tanuloinak jelentds része hatranyos helyzetli didk, igy nem meglepd,
hogy a puszta online elérhetdség, érdemi kapcsolattartas is kihivas volt a pedago-
gusok szamara. A tanulok jelentds része a telepiilés szegregalt teriiletén lakik, ahol
minden haztartasba nem csak a folydviz, hanem az aram sincs bevezetve, vagy
csak bizonyos feltételekkel biztositott:

Igy van. Pontosan. Nekik ez azért egy nagyon nagy kihivas volt, mert ugye nem olyan
gyerekekrol van sz6, mint a mi gyerekeinkkel kapcsolatban, hogy nalunk ugye a sza-
mitogépek, ilyen alap felszereltségek. Es ott valoban nekik ez nagy kihivas volt. Meg
tudtak oldani, de hat ugye ott azért vannak olyan gyerekek, akik olyan csaladi hattérrel
rendelkeznek, ahol még dram se biztos, hogy van. Es azt is probaltak azért a helyén ke-
zelni, hogy ott is minden rendbe menjen. Hat, nekik ez egy nagyon nagy kihivas volt,
az biztos. (5)

Ezen kismértékben segitett az, hogy az iskola képes volt korlatozott szamban
tableteket biztositani néhany didknak, &m az internetes elérhetdség is kérdéses volt.
Akarcsak az orszag iskolainak jelentds részét, itt is varatlanul érte a pedagoguso-
kat és a csaladokat az atallas 2020 marciusaban, mondhatni, nem voltak bejaratott
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platformok és tudatosan hasznalhato skillek az online oktatas hatékony megszer-
vezésének. Ennek eredményeképpen a kézenfekvé megoldasokat alkalmaztak:
a csaladok jelentOs részének, ha egyaltalan internetelérhetéséggel birt, akkor a mo-
biltelefon valt az oktatasi folyamat technikai kozvetitéjének, az alkalmazott ,,peda-
gbgiai platformma” pedig a Messenger.

Naélunk ilyen kdzponti (platform) nem volt. Meg a KRETA-ban sem. Mi rank nem.
Tehat, nem volt. Alapvetd eszkozhiannyal kiiszkodnek, tehat, naluk ez a szamitogép-
hiany. Okostelefonbol van, ott mindenkinek jut a csaladban, de szamitogépiik nincs.
Volt egy alapitvanyi segitség, akiktdl kaptunk szamitogépet, de mar nem emlékszem
pontosan, 6-ot vagy 8-at, amik keriiltek ki csaladokhoz, hogy tudjak hasznalni arra
a COVID-19-os idére. (3.)

Hogyan emlékszem? A mostani 6. osztalyom volt a COVID-19 idején az osztalyom.
Ha jol tudom, akkor egyediiliként ugy dolgoztam veliik, hogy szégyen, nem szégyen,
Messenger-en tanultunk, mert az volt az egyediili elérhet6 allapot. Ez azt jelenti, hogy
el6szor. .. tehat 1-1 6rat mindenkire forditottam. Ugye annyi szerencsém volt, mert 9 f6s
volt az osztalyom és mindenkivel 1-1 6rat ugy tanultam, hogy Messenger-en kamera,
nekem szamitogép ugye bekapcsolva, és annak megfelelden probaltam atadni az anya-
got. Azért gondoltam, hogy indulasként, mert ez egy szokatlan helyzet volt, és hogyha
az osztalyt egyszerre ugye a csoportot, mert egy Facebook csoportot Iétrehoztam, ami
alapjan tulajdonképpen becsatlakozhatott volna mindenki. De a gyerekeknél nem lett
volna hatasos (4)

Igen. A COVID-19-re visszatérek egy ilyen egyszerii kérdéssel, hogy a COVID-19 elétt
mennyit hasznadlta a Messenger-t?

En megmondom 6szintén... Marmint, hogy én, vagy a gyerekek?

On!

Megmondom 6szintén, én nem nagyon vagyok telefonfiiggd, nem is voltam soha. A te-
lefont arra hasznalom, hogyha valakit {6l kell hivni, de sajnos rakényszeritett..

De akkor hogy adta a fejét mégis Messenger-re?

Mert nem volt mas valasztasom a tanitasra. Tehat, ugy gondoltam, hogy mivel létre-
hoztam egy csoportot, tehat, azon tartottam a sziilokkel a kapcsolatot. Tehat, valljuk be
dszintén, ez volt az alapdolog. Eldszor a sziilokkel tartottam a kapcsolatot, azon iizen-
tem. Tehat barmi informacidaramlas volt az iskolaban, azt én rogton megirtam nekik.
Es akkor 6k rogtén, ugye lattak, és én lattam a visszajelzések alapjan. Es innen indult
tulajdonképpen az oktatas, igyhogy, én igazabdl nem... (4)

Mindkét technikai megoldasban (azaz a mobiltelefonban és a Messenger-alkal-
mazasban) kdzos, hogy a COVID-19 elétti idészakban nem ilyen célbol hasznal-

tak. A mobiltelefon oktatasi célu puszta hasznalata is ironikusnak tiinhet, hiszen az
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iskolai milliében a COVID-19 el6tt (és mint terepmunkank soran kideriilt, a CO-
VID-19 utan is) tiltott eszkdznek szamit. Képletesen szolva a mobiltelefon peda-
gbgiai domesztikalasa nem tortént meg, Tiltott és Tamogatott polusok kozott nem
tudott a Ttrt kategdriaba kertilni, e vonatkozasban a politikatorténetb6dl ismert TTT
nem alkalmazhato.

Az a szabaly a hazirend szerint, hogy nem lehet naluk a mobiltelefon. Van kis doboz-
kank, reggel, aki elhozta, nalam marad. (...) Ha elhozta a telefont, akkor az osztalyfonok
asztalara tessziik a mobilt. Majd délben vagy délutan megy haza, és akkor visszaadjuk
nekik. Tehat naluk nem lehet, hogy ne éljenck vissza azzal, hogy vagy az érarol felvételt
készitenek vagy egymasrol. Még kikapcsolt allapotba sem. De ha elvessziik, rajta kapja
a tanar, akkor viszont csak sziilének adjuk vissza. Ez igy szerepel a hazirendiinkben. (3.)

Az online oktatas feltételeinek teljes korii biztositasa reménytelennek bizo-
nyult: ugyan az iskola egy alapitvanyi tdmogatasbol tudott bizonyos tanuloknak
tableteket biztositani, de nyilvan mindenkinek nem, és akinek tudott, azok esetében
is kérdés volt az internetes elérhetéség 1éte. Igy valojaban hibrid oktatas zajlott
abban az értelemben, hogy a didkok egy része papiralapon kapta meg az iskolai
anyagokat, feladatokat. Vagy az iskola egyik — szegregalt telepiilésrészen lakd — al-
kalmazottjat biztak meg a kinyomtatott feladatok szallitasaval és visszaszallitasa-
val, vagy a sziiloket, akik amugy is jartak az iskolahoz a szocialis étkeztetés okan:

Mindenkinek nem tudtunk (tabletet) adni, volt, akinek papirt kiildtiink. (...) A takaritond
ott lakik, ahol a gyerekek javarésze él, és akkor & hozta-vitte a tananyagot. Ugyhogy
nagy volt a tanulmanyi lemaradas. (1.)

Akikkel viszont nem tudtunk kapcsolatba keriilni, azoknak pedig fénymasolva vagy
konyvet utaztatva. Mert az ebédért meg jottek, tehat a szocialis étkeztetés az mitkodott.
Es akkor tgy kiildtiik, hoztdk-vitték a leckét egy masik része. De még a kicsiknél azt
mondom, hogy ha az enyémekbdl indulok ki, akkor nekem kevesebb, nekem a harom-
negyed részével miikddott ez a fajta kommunikacio. (3.)

Azt hiszem, hogyha jol emlékszek, pontosan mar nem, de ha jol emlékszek, akkor
nyomtattak ki ilyen lapokat és akkor azokat kellett a gyerekeknek megcsinalni addig,
mig az iskola rendesen meg nem nyilt. (7.)

A COVID-19 alatti tanulas sikertelenségérél a pedagogusok és még maguk
a diakok is beszamoltak. A pedagdgusok részérdl, a jelzett technikai korlatok miatt,
néha az is kihivas volt, hogy a didkokat el tudjak valamilyen modon érni. Ebben
az iddszakban az id6 is mintha megsz{int volna rendszerezd, viszonyitasi dimen-
zioként miikddni: hagyomanyos értelemben vett orarendet nem lehetett tartani,
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a kiadott online vagy offline feladatok szamonkérése is nehézkessé valt. Az ora-
rend nélkiili ératartas vagy legalabbis kapcsolattartas visszahatott a pedagogusok
és gyerekek id6hasznalatara is: mig a pedagdgusok sok esetben kiiszkodtek az el-
nyult rendelkezésre allasi id6 miatt, illetve az ezzel 6sszefiiggd allanddsult online
jelenlét terhétdl (az egyik pedagogus példaul egészségiigyi, szemészeti problémak-
rol szamolt be), addig a diakok gyakran egyfajta szabadsagként (vakacioként) él-
ték meg a megnovekedett, kdzvetlen pedagogusi kontroll nélkiili idémennyiséget.
A didkok hozzaallasat jol érzékelteti a veliik folytatott fokuszcsoport-beszélgetés
alabbi részlete:

Valamilyen tanulasszerii dolog zajlott (a COVID-19 idején)?

Aha.

Nem.

De!

Egész nap.

Nem egész nap. Felkeltem 10-kor, ilyen 5-6 éra fele...

De hogyan zajlott az oktatds?

8-kor felkeltem, megcsinaltam a feladatokat, amiket at kellett kiildeni a tanarnak
Messenger-en.

De én nem csinaltam semmit. (...)

Hat, igen. Nem csinaltam semmit.

Senki nem vett részt benne, egyediil Mari, meg Gergo.
Es mennyire volt fura ez az egész helyzet?

Jo volt!

Amugy jo volt, ja!

Olyan volt, mint a nyari sziinet. (6.)

Erdekes modon a diakok és a pedagogusok kozott egyébként konszenzus volt
abban, hogy j6 dolog iskolaba jarni, és abban is, hogy pedagdgiai, tanulas-tanitasi
szempontokbdl nehéz volt a COVID-19 iddszak. Részben a didkok érettségérdl
¢és részben felemas viszonyulasukrol is tantiskodik az, ahogy jelezték a tanulassal
kapcsolatos nehézségeket és hianyérzetiiket:

Miért gondoljatok azt, hogy nehezebb volt a tanulas (a COVID-19 alatt)?

Mert nem magyaraztak el.

Nem értetted meg gy az anyagot.

Elkiildték az anyagot, azt’ csinald meg!

Hat, milyen volt példaul a matek? Beirtad a izébe (Messengerbe). Azt kész. Jo volt
amugy.
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A pedagogusok részérdl arnyaltabb és talan pesszimistabb képet kapunk a CO-
VID-19 alatti oktatas kihivasairdl. El6szor is azzal szembesiiltek, hogy az addigi
rutinok nem miikddnek, keményen Gjra kellett gondolni — tartalmi és technikai
szempontokbol egyarant azt —, hogy hogyan oktassanak.

Nekem a kihivas az volt, hogy meg kellett oldanom azt, hogy tanithassak. Es azért ne-
kem is csak egy szamitogép (volt), ugye, hazavittem a szamitogépet, mert ugye nalunk
sincs mindenkinek szamitogépe. Tehat igen. Hazavittem. A telefon. Tehat az, hogy hogy
kezeljem, hogy relative lassak is, a kamerat hogy forgassam. Tehat technikailag tgy kel-
lett megoldanom, hogy mindséget is at tudjak adni, ne csak az, hogy csak forgassam ott
Ossze-vissza. Tehat igen. Megmondom 6szintén, ez egy kihivas volt szamomra ...(4.)

A pedagdgusok és didkok véleményének Gsszevetése felhivja a figyelmet arra
is, ezek az iskolai szerepl6k kolcsondsen vadoljak egymast: a didkok részérdl az
a kritika, hogy a COVID-19 alatt a pedagogusok a technikat nem tudjak megfele-
16en hasznalni, és ezzel 6sszefiiggésben a tanarok ,,nem tudnak magyarazni”. A pe-
dagogusok meg hosszas leirasat tudjak adni annak, hogyan és miért nem tanultak
a didkok a COVID-19 alatt: a hatranyos helyzetiik miatt, a csaladi hattér leértékeli
a tudas fontossagat, a sziilok nem ellenérzik a gyerekeket, rdadasul az online okta-
tas soran kulcspozicidoba avanzsalédott mobiltelefon f616tti kontroll nem tanulasta-
mogaté (a kontroll ugyan a sziiloké, de ez gyakran a tanulas ellenében torténik), az
eszkdzt nem tanuldsra hasznaljak, nem jelentkeznek be az orakra (vagy ha mégis,
nem a tanuldsra/érara figyelnek stb.)

COVID-19 és hatasai... Hat, hogy a gyerekek a gép el6tt lehet, hogy iiltek, de hogy mit
csinaltak, meg mit nem csinaltak, azt vagy tudjuk, vagy nem tudjuk. Es ha sejtjiik, azt
inkabb nem akarjuk tudni. Szerintem ellenérizetlenil... (2.)

A digitalis oktatasnal (...) tehat, a szamitogép (volt) és a telefon. Tehat kiilon nem ment,
hogy csak szamitogépen, hanem ugye mutatni, kamera megfordul. Tehat egy kicsikét
technikai dolgok voltak. S megmondom Gszintén, amikor 1 6rat tanitottam, az azért
nekem is nagyon farasztd volt, amikor érzékeltem, hogy ,Uristen, meleg a telefonom!”
Jo, voltak sziinetek, mert azért azt hozza kellett tenni, hogy azért én se birtam volna gy,
hogy 9 orat egybe, de val6 igaz, hogy megterhel6 volt egyesével. De azt mondtam, hogy
valahol el kell kezdeni és valamit.. és abba minden benne volt. Tehat azért nemcsak ma-
gyar, hanem matek is, tehat igy probaltam. (4.)

Az iskola COVID-19 elétti belsé folyamatai mar elétérbe hoztak azt a kérdést,
hogy a tanuldi Gsszetétel valtozasa, a hatranyos helyzetii gyerekek magas aranya
milyen mddszertani kihivasokat jelent vagy jelenthet. A COVID-19 alatti oktatas —
kolcsonos vadaskodasra épiild és technikai korlatokat is jelentd — alapallapota még
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inkabb fokozta a pedagdégusok modszertani eszkoztaranak ujragondolasat, amely
ha nem tudott hatékony lenni, az online oktatast ,,rémalomma”, ,,kiiszkodéssé” val-
toztatta, és a pedagogusok egy részének modszertani tehetetlenségi érzetét novelte.

Hat, az alsé tagozatban mi nagyon kinlodtunk. Olvasast, irast megtanitani ugy, hogy
az egy rémalom volt. Ezeknek a gyerekeknek szamitogépek nincsenek, ezeknek okos-
telefon van otthon. Na, most okostelefonon ugy kommunikaltunk veliik, hogy Mes-
senger-csoportokat hoztunk létre. Es igy csak magambol tudok kiindulni: kiiszkddtiink
a magunk modjan. Amelyik gyereknek volt és hajlandd volt a sziilé tamogatni, akkor..
En nem tudtam 6rat tartani otthonrol, ahogy azt mutogattik a médiaba, hogy a tanito
néni/pedagogus, és akkor egyszerre 20-30 gyereknek. Ez nem miikddott. En egyesével
kommunikaltam veliik. Jo, nem voltak nagy 1étszamok, és nem is az 6rarendi id6szakba.
Tehat, nem akkor, amikor nekem 8 és 8:45 kozott volt 6ram, 6ket nem lehetett felkolteni,
meg elérni, meg.. (3.)

A COVID-19 utani oktatas

A COVID-19 iddszaka utani oktatas a pedagogusok szemszogébdl elsdsorban Gjra-
kezdést, ujratanulast jelentett. Ez kdzvetetten beismerése annak, hogy a pandémia
alatt nem tudott az oktatas hatékony lenni, ahogy az egyébként az OKM- vagy
a nemzetkdzi mérésekbdl is lesziirhetd volt. A gyerekek szemsz6gébol pedig, mint
lattuk, ez az id6szak egy olyan ,,elhuzddo vakaciora” emlékeztetett, amelynek be-
fejezédése valdjaban pozitiv kicsengési.

Szeretnétek, ha még egyszer lenne ilyen COVID-19, iskolabezards?
(egyszerre) Nem!

Ujra micsoda?

Hogyha megint nem kellene jarni?

(egyszerre) Nem.

()

De miért nem?

Mert nem.

Pedig jo lenne!

Nehezebb a tanulas. (6.)

A pedagogusok szamara szintén megkonnyebbiilés volt a pandémia miatti leza-
rasok vége: ez egyrészt a korabban jelzett pedagdgiai, technikai nehézségek befeje-
z0dése miatt is, de azért is, mert 6k is érzékelték azt, a gyerekek szeretnek iskolaba
jarni. Ez a mozzanat mondhatni elfeledtette azt, hogy a COVID-19 alatti oktatas
nem tudott sikeres lenni, és az ujrakezdés Gjra elétérbe hozza a szemtdl szembeni
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oktatas kihivasait. A pedagogusok diskurzusaban igy visszatéré elem a fegyelme-
z¢€s, a ,,rendhez szoktatas”, am ez még inkabb az elviselhetd negativumot jelenti,
mintsem hogy ujra online oktatasra kényszeriiljenek.

Ujra rendhez szoktatni 6ket, igen. Nem volt egyszerii, visszagondolok arra a mostani
otodikesek nekem, akikkel a COVID-19-be dolgoztunk egyiitt. Ranyomta a bélyegét
a COVID-19. Tehat, kevesebbet tudtunk megtanulni. Tehat az az igazsag. Tehat nem
tudtunk.. annyit nem lehetett nekik megtanitani. Tehat Ggy, hogy sziiléi segitség, hattér
nélkiil, mintha ide jartunk volna iskolaba. Es nehéz volt Sket ... emlékszem. Egyrészt
a gyerekek nagyon oriiltek, arra én nagyon emlékszem, hogy nagyon oriiltek, mikor
visszajohettiink. Az igy megmaradt bennem, hogy értékelték jobban az iskolaba jarast.

crer

a gyerekek hatranyos helyzetébdl fakadé mindennapi pedagogiai kihivasok ujra
elétérbe kertiltek. Abban konszenzus volt, hogy a pandémia alatt nem volt hatékony
a tanulds/tanitas, ezért tartalmi szempontbdl ismételni sziikséges. S6t, az is kide-
riilt, az als6soknal még inkabb szembetiing volt a lemaradas. Mar ezek a kihivasok
is probara tehetik a napi munkat, &m mindezt tetézte a fegyelmezés, a fiatalabb
szililok allitolagos drogfogyasztasa, a COVID-19 alatt még inkabb eluralkodo ne-
gativ beallitddasok fennmaradasa (ellustulas, elkényelmesedés, felelésségharitas).

Egy sziild netan 6-8 gyerekkel €1, abbdl tételezziik fel, kb. 5 iskolas. Nahat, azt koor-
dinalni, az Ggy belegondoltam, az nem lehetett egyszerti. Tehat valljuk be, itt egyre
nagyobb lett a leszakadas, és az a ’konnyen meg lehet Gszni” hozzaallas még inkabb erd-
s6dott, ami most ugye szerintem sejtjiik, hogy manapsag valahogy ez igy mikodik (2.)

Arrol is tobben beszamoltak, hogy a didkok kozotti konfliktusok felerésodtek.
Vélhetéen a hossza iskolai bezartsag a gyerekek szocialis kompetenciait, egyiitt-
miikodési hajlamat is kikezdte, és ez az offline térben a konfliktusok lathatova va-
lasaval, elterjedésével tarsult.

Mindezeken folyamatok fényében nem meglepd, hogy az iskolaban a legmar-
kansabb problémaként a lemorzsolddast emlitették. E jelenségnek azonban az in-
tézményben diskurzusa van, még a COVID-19 el6tti idészakban is részt vettek
ezt csokkentendé EFOP projektben, am a helyi vélemények szerint a projekt nem
tudott igazan hatékony lenni, féleg, hogy a projekt tartalmi vonatkozasait is mas-
képpen latjak a helyi tapasztalatok fényében.

A 3.1.7-be voltunk, igen. Hat, igazan nem tudott nagyot segiteni, sajnos. Azt szoktam
mondani, ha a gyerek nem hagyja magat tanitani, akkor ott azért vért kell izzadni ke-
ményen, hogy valami legyen. Es itt ez a f6 probléma némelyikkel. Tehat eltelik 10-15
perc 1 6rabdl, amig az 6 kis sziinetben foltuningolt konfliktusa lecsendesedik, vagy én
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lecsendesitem. Egymas kozotti. Tehat, rendkiviili modon elburjanzott a giinyolas, cstfo-
las, egymas cikizése, szidasa verbalisan. (1.)

Ezzel a lemorzsolddasos torténettel... én részemrdl nem értek egyet. Nem értem, hogy
egy harmas alatti atlagi gyerek szerintem nem lesz rossz.. egy 2,73-as atlagu gyerek
nem lesz még rossz ember. Annyi, hogy tudjuk, hogy lehet, hogy ennyire képes. Illetve,
a gyerekek tobbsége mar csak a 2-re hajt. Ez a megbuktam? Tehat nem is érdekli, hogy
hanyas. Van olyan didkom, aki 3-4-es. S6t, még a 4-t is majdnem megadtam neki, és
ennyit kérdez télem csak, hogy ,,Tanar néni, atmentem?” (2.)

A COVID-19 iddszakanak azonban nem csak negativ kovetkezményei, hatasai
lettek. Mivel a pandémia iddszaka az iskolai élet szintjén dsszefonddott a digitali-
zaciods eszkdzok hasznalataval, konnyen adodik, hogy a 1étez6 vagy a COVID-19
alatt kényszeriiségben is meger6sodott digitalis kompetenciakat a késdbbiekben is
lehet alkalmazni. Noha az interjualanyok zome a COVID-19 kapcsan elsésorban
a negativ dimenzidkra emlékszik, belattak azt is, hogy pozitivumokat is rejteget
a lezarasok utoélete. A pandémia alatt mindennapossa valt online értekezletek gya-
korlata részben megmaradt nem csak az intézményen beliil, hanem a fenntartoval
vald kapcsolattartas szintjén is. A KLIK-kel valo kapcsolattartasba tehat beépiilt
az online lehetéség, amelynek idégazdalkodasi és pénziigyi hatékonysagi indokai
is vannak. Igaz, ez nem is annyira az intézmény ,,sajat pozitiv COVID-19-hatédsa”,
hanem inkabb a fenntarto érdekeibdl és mitkodésébol vezethet le.

De a pandémia alatt 1étrehozott Facebook-csoportok is megmaradtak, és ez mar
a pedagogusok sziilokkel valo kapesolattartasat nagymértékben segiti a jelenben is.

Megmaradtak a tanuldi csoportok is, azok jol miikodnek példaul a Facebook-on. ... Igen,
azok jol miikddnek. Sziilok is kapcsolatot tartanak, informaciok jonnek-mennek. Tehat
az bevalt. (1.)

Volt azonban olyan vélemény is, ami szerint a COVID-19 nem csak az iskola
vonatkozasaban, hanem altalanosabb szinten is pozitiv hatast fejtett ki, mivel az
emberek rakényszeriiltek, hogy ujra gondoljak a napi rutinjukat, illetve az egymas
kozotti segitségnytijtas modozatait is. Es kimondva-kimondatlanul a pandémia
alatti oktatas a diakok és a pedagogusok és kozvetve a sziilok digitalis kompeten-
cidit is erdsitette.

Biztos, hogy annak is volt hozadéka, tehat az emberek rakényszeriiltek arra, ugyan-
ugy, ahogy mi is, hogy ugye megszoktunk egy bizonyos életritmust, és ugye ki lehet
zokkenteni. Es azért bizonyos kihivasokkal teli dolgokat hozott akarmilyen szinten.
En azt mondom, hogy pozitiv. En azért ezt mondom, hogy azért példaul szamitogépet
tudtunk szerezni. Viszont ami alapvetd lett volna inkabb, az internet része. Tehat ha
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a gyerekeknél, mert volt olyan mondom, akinél egyaltalan nem is volt internet. Hidba
gépet tudtunk volna adni, nem volt internet... En nekem ez, hogy én rendkiviil biiszke
voltam magunkra, hogy legalabb valamilyen szinten, ha a legcsekélyebb is, és lehet,
hogy dorgalast is kaptam volna, hogy Messenger-en tanitottam, mert ott hivatalosan azt
mondjak, hogy nem lehet, de legalabb volt napi kapcsolatom veliik, legalabb kontroll
alatt voltak, ami sajnos muszaj. Tehat nincs mese. Mert azért hajlamosak vagyunk al-
talanossagban beszélni természetesen. Ha van egy uj lehet6ség, azt ugy hasznaljuk ki,
hogy az nekiink jo legyen. (4.)

Osszegezve azt mondhatnank tehat, hogy a COVID-19 idészaka az iskola
fontosabb szerepldire (diak, sziild, pedagdgus, fenntartd) egyarant hatassal volt.
A digitalis kompetenciak megerésddése hozzajarul a kapcsolattartas elviekben
intenzivebbé tételé¢hez, s6t, erdsitheti az intergeneracios tudastranszfert is, hiszen
sok szempontbol a fiatalok otthonosabban mozognak az online vilagban, mint az
idosebbek. A pandémia alatt a didkok a tanulas szempontjabol meglehet, hogy mo-
tivalatlanabbak lettek, ami a pedagégusokat ujra arra késztetheti, hogy modszer-
tani palettajukat arnyaljak és alkalmazzak az uj kihivasok lekiizdése céljabdl is.
Az elmesélésekbol, de az egzaktabb mérési eredményekbdl is lesziirhetjiik, hogy
Osszességében a tanulok kompetenciai nem névekedtek.

Iskolai remények a COVID-19 utan: hatas vagy véletlen?

Az esettanulmany eddigi fobb megallapitasai vélhetden mas iskolak gyakorlatabol
is lesziirhetdk lehetnének. Azonban feltiing volt, hogy Atelep korabbi esetleirasunk
soran tapasztalt, sajat sorsaba (azaz a tanuloi Osszetételben a hatranyos helyzeti és
roma tanulok — a telepiilés adottsdgaihoz mérten nagyon magas — aranyaba) vald
beletérédésnek mondhatni nyoma sincs. Mig korabbi leirasunk soran gy értel-
meztiik az Atelepen latottakat, hogy itt a siker és a sikertelenség ugyan egyiitt jar,
am amig a sikertelenség tarsadalmi lathatosaga és a kozosségi reziliencia hianya
miatt az iskoldnak a helyi tarsadalomban meglévé presztizse nagyon alacsony, ad-
dig az Gjabb terepmunkank soran pedagogus interjialanyaink narrativajat athatotta
egyfajta deklaralt optimizmus (lasd az 1. abrat).

A pedagdgusokkal folytatott beszélgetéseinket tehat athatotta egy ujkeletii re-
mény: mindannyian azt hangsulyoztak, hogy az iskola egy fordulat el6tt all, van
ugyanis arra esély, hogy az els6 osztalyban nem csak, hogy kell6 szamu gyerek lesz
(és ezért nem kell dsszevont osztalyként inditani), hanem a gyerekek kozott talan
tobbségben lesznek a nem hatranyos helyzetliek, akik alatt a helyi vilagban altala-
ban romakat értenek. Kérdés lehet, mi tortént éppen a COVID-19 alatti és kdzvet-
len utani egy-két évben, mibdl taplalkozik ez az optimizmus, illetve felmeriilhet az
is, mindennek van-e kéze a COVID-19-hez?
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1. dbra. A COVID-19 hatasa kapcsan megjelent fobb narrativak

Elészor megprobaljuk rekonstrudlni e reményteljes hangulat alapjat képezd
torténéseket a pedagdgusok szemszogébol. Az intézményvezetd és a tobbi pe-
dagogus interjiialanyunk is emlitette, hogy nem tudtak belenyugodni abba, hogy
a telepiilés adottsagainak kissé ellentmonddé modon az iskola presztizse nagyon
lecsokkent a white-flight jelenség miatt, azaz a roma arany iskolai megugrasa, és
ezzel parhuzamosan a nem roma sziil6k mas telepiilésre iranyulo iskolavalasztasa
miatt. Az iskola presztizscsokkenése, illetve ennek visszavetiilése a pedagdgusokra
mar korabbi terepmunkank soran is érezhetd volt. Akkor ugy tlnt, az iskola nem
tud megbirkdzni az 01j helyzettel, és mintha a helyi tarsadalom is ,,leirta” volna az
intézményt.

2022-ben lettem ujra igazgato, tehat ujabb palyazatot sikeriilt megvalésitanom. Es akkor
én 0gy éreztem, hogy nem nyugodhatunk bele abba, hogy mi most lent vagyunk. Tehat
ez nem lehet, egy ilyen faluba nem lehet! Es akkor kb. 1 éve ... vagy mér korabban, az
alpolgarmesteriinkkel beszélgettiink, és akkor 6 azt mondta, hogy 6 annyira szeretné,
hogyha az 6 fia is ide jonne! (1.)
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Es talan ez a kulcsmozzanat: felbukkant egy iskolan kiviili személy, aki szintén
nem akart belenyugodni a telepiilés iskolajanak mentalis elvesztésébe, és akinek
egyéni érdeke és kozosségi elkotelezodése egyarant arra motivalta, hogy probaljak
meg az iskolat régi-uj palyara allitani. Részletesebben olvashatjuk mindezt az alab-
bi, intézményvezetdi szempontbol:

Nem volt nagy tanulos legény, de a Bosch-ba mérndk lett beléle igyhogy, eléggé sikeres
karriert futott be. Azt mondja, ¢ késon ér6 tipus volt, 6 kdzépiskolaba kezdett el igazan
tanulni. De itt, nagyon szeretett ide jarni. A fiat, azt mondja, hogy ide hozza, de akkor
a barati korébdl is akadt egy-két emberke, akinek mondta, hogy ,,Figyelj, nézziik meg!

12>

Probaljuk ki! Szervezziik meg!” Es akkor létrehozott egy olyan sziil8i kis csoportot, mér
az ovis csoportbol, az 6 csoportjukbol, hogy elészor egy kis szorolappal jottiink ki. Volt
egy Gyermeknap itt az iskolaudvaron, és akkor csinaltunk egy ilyen pici, kis forumot,
amire tulajdonképpen barki, barmikor bejohetett egy tanterembe, és akkor ott a tana-
rokkal beszélgethetett, bemutattuk a kisfilmet a sulirol. Es akkor kint ment a program,
a szérolapokat minden kolléga osztogatta velem egyiitt. Es akkor néhanyan bejéttek.
De addig, évekig nem jottek be semmiféle iskola betekintdre vagy ilyen suli kostolora,
vagy valami. Akkor azt mondtak, ,,ez olyan iskola, nem érdekel”. Es akkor elkezdett ki-
nyilni a szemiik. Utdna Osszel elmentiink az 6vodaba a helyettesemmel, tanitd nénivel.
Elmentiink a szomszéd faluba. Es akkor létrejtt egy csoport a Facebook-on, hogy ,,K6-
z6sen a helyi iskola jovojéért”, és ebbe sziilok, kollégak benne voltak. Aztan elindult az
Ovi-Suli nevezetli program, ami foglalkozas volt a gyerekeknek, az ovisoknak minden
csiitortokon fél négykor. Nagyon megkedvelték, nagyon megszerették a gyerekek. Ak-
tivan vettek részt rajtuk. Mindig a sziilok jottek értikk. Tehat elhozta a sofér vagy az
alpolgarmester az ovibol a gyerekeket az onkormanyzati kisbusszal, és akkor itt jatszot-
tak, foglalkozason vettek részt, tevékenykedtek. Es akkor a sziilék jottek, és 6k is lattak
a foglalkozas nagy részét a vége felé. Ugyhogy ez egyre jobban meggyézte Sket. (1.)

Az iskola és az alpolgarmester kozott egyfajta partnerség alakult ki, az esemé-
nyek fészervezdje az utobbi volt: sziildi csoportot szervezett az 6vodaba jaro gye-
rekek sziileivel, szoros kapcsolatot apolt az 6vodaval, 6 maga vitte az 6vodasokat
az iskolaba az un. Ovi-Suli programra. A pedagogusok, akik allitolag a COVID-19
iddszak alatt kialakuld kolesonds szolidaritas miatt és a néhany képzésen valo ko-
z0s részvétel miatt mintha egyre jobban 6sszerazodtak volna, és a jelenben/kozel-
multban tapasztalt iskolai negativumok ellenére elkezdtek kdzosen hinni a ,,csoda-
ban”, egy 0j vilag kialakulasaban.

Igen (a fenntartas lesz a kérdés), mert érdeklddés van. (Kérdés az is) itt tudjuk-e a min-
dennapjainkban a csodat 1étrehozni. Mégis, itt foleg a fegyelem, fegyelmezés. (2.)
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Itt, aki szervezte, aki érintett, nagyobb a barati kore, befolyasa. En eleve zarkozottabb
ember vagyok, hiaba itt élek, amiota eszemet tudom. De valahogy nem is volt idém igy
a sziilokkel baratkozni. En idésebb vagyok mar, mint azok a sziilok. Es tigy nem ismer-
tem 6ket. Ok meg ismerik egymast és valahogy ugy jobban 6sszejott. De nagyon boldog
vagyok, oriilok neki. Reméljik, igy marad, és sikeriil az G} vilagot (1étrehozni). (2.)

Nyilvanvalé volt az is, a sziiléket meg kell gy6zni arrdl, hogy érdemes a helyi
iskolaba iratni a gyereket. Ez korabban reménytelen vallalkozasnak tlint, de most
az egységes fellépés kovetkeztében, a személyes ismeretségekre épitve, és a sziiloi
igényeket is figyelembe véve, sikertilt attorést elérni. Az iskolatol valo elfordulas
az intézmény ,.elromasodasa” miatt alakult ki korabban, amiben nem is a diakok
etnikai hovatartozasa jatszott szerepet, hanem az iskolai mindennapokat megnehe-
zit6 vélt vagy valds fegyelmi esetek (példaul a verbalis és nonverbalis agresszid),
és azoknak a helyi informalis nyilvanossagban valé kommunikacidja.

Es itt ez a kérdés, hogy akik egyaltalan a motivaltalanabb csaladbél szarmazo gyerekek
ugye, akiknek az is mindegy, hogy mi jon ki a szankon, milyen kotdszavakat haszna-
lunk, vagy mely szavakat hasznaljuk kotoszoként. Inkabb itt ennek van egy nagyobb
elrettentd ereje, amit meg tudok érteni, hogy a sziilok nem szeretnék, hogy a sziinetben
a gyerek ezt hallja, vagy hasonld. Tehat ezt nem tudom, hogy itt mit tudnék én tenni. (2.)

A sziilok meggy6zése a sziiléi igényekre adott konkrét igéretek és intézményi
valaszok altal valt lehetségessé. Elmesélések szerint ugyan atmeneti jelleggel, illet-
ve egyfajta belsé atszervezéssel és kozosségi munkaval sikeriilt ezt elérni. A sziilok
ugyanis igéretet kaptak arra, hogy az elsé osztalyosok az iskolaépiilet egy masik
részében lesznek elhelyezve, a sziinetben valo talalkozasok elkeriilése érdekében
pedig reggelente eltéré idépontban kezdik az ordkat is. Erre raadasul rabolintott
a tankertilet is.

Meg hat azt kellett tenniink, hogy egy masik szinten lesz az 6 tantermiik. Tehat ki kell
alakitanunk, hogy az atmenet és a gyerekek védelme megfeleld legyen. (1.)

Mi azt talaltuk ki, és ez mas iskolakban nagyon jol miikddik, hogy eltolt dérarenddel fognak
jarni az els6sok. Tehat, nekik nem haromnegyed 8-kor, hanem csak negyed 9-kor fog kez-
dédni a tanitas. Es akkor, amikor mindenki més sziineten van, akkor 8k még oran vannak
és forditva. Es ez nagyon tetszett a sziiloknek, ez nagyon vonzé volt ez a dolog. (5.)

A meggy6zésnek részét képezte az is, hogy tudatositani lehetett a sziilokben,
hogy modszertani szempontbol is jobb a helyi iskola kinalata, mivel egy 17 f6s
osztalyban mégiscsak személyesebb és hatékonyabb tud lenni az oktatas, mint egy
olyan nagylétszamu (kb. 30 f&s) osztalyban, amilyenben a szomszédos telepiilés

REGIO 32. évf. (2024) 1. szam 177-196.



194 PapP Z. ATTILA

altalanos iskolajaba jarnanak. Akik meg a kozeli nagyvarosba vitték volna a gye-
rekeket, azokat azzal igyekeztek meggy6zni, hogy a forgalom ndvekedésével a va-
rosba szallitas is megterheld tud lenni a gyerekek szamara.

Az alpolgarmester ugyanakkor azt is érzékelte, mindez nem elég, valamilyen
perspektivat is kell nyujtani a helyi iskolat valaszto gyerekeknek/sziiléknek. Es igy
kapora jott az a felismerés, hogy ezt a sport valosithatja meg. Felvette a kapcsolatot
a kozeli nagyvaros hires sportegyesiiletével, akikkel kdzosen labdarigo- és mas
szakkoroket szerveznek. Ez mindenképpen nagyon innovativ huzas volt, hiszen
a labdartgas vonzereje vélhetéen a fiatal sziilok és a diakok egy része kdrében is
vonzo. Raadasul a sportegyesiilet hosszabb tavon is az iskola partnere lehet (ponto-
sabban a helyi iskola a sportegyesiilet bazisintézménye lehet a térségben), ha képes
tobb éven keresztiil a sportegyesiilet szamara is utanpotlast biztositani.

Mi is tortént valdjaban? Felbukkant egy személy, ,,a remény motorja”, akinél az
egyéni érdek és a kozosségi elkotelezodés sok szempontbol és szinten talalkozik.
Elészor is az alpolgarmesternek iskolaskoru lett az egyik gyereke, e perspektiva-
bol nézve mondhatni maganak hoz létre egy ,,intézményt”,” de ugyanakkor a helyi
kozosséget régota foglalkoztatd problémara (az iskola tarsadalmi presztizsének
csokkenésére) adekvat vélaszt ad. Es ezt hatékonyan tudja menedzselni szemé-
lyes kvalitasai és a kozosségen belill 1étezd tarsadalmi pozicidja altal is, hiszen az
egyénileg kivivott tarsadalmi t6kéjét a kdzosségi szintre konvertalja, az egyéni és
kozosségi mozzanatok kozott képes integrativ egyenstlyt teremteni. Ezt sok vo-
natkozasban is tetten lehet érni: ilyen az iskola egy részének felujitasa a sziilokkel
kozosen, a gyerekek buszoztatiasa az ovodatol az iskolaig, butorok készitése az
iskola szamara. S6t, még azt is felajanlotta az iskolanak, ha majd nem lesz elég
pedagdgus, 6 maga is fog orat tartani.

Ugyanakkor olyan egyéni ¢és szakmai kompetenciakkal is bir, amelyek 0j meg-
vilagitasba helyezik az iskola jelenét. Menedzserként is dolgozé mérndk végzett-
ségiiként tud az iskolanak reklamot kell csinalni, ,,marketingolni” kell, és ebbe
,.-munkat kell beletenni”. A sziil6k meggy6zése érdekében a pozitivumokat hangsu-
lyozza, illetve kidomboritja az iskola lehetséges hozzaadott értékeit: ilyen példaul
az, hogy mivel kisebb telepiilésrdl van sz9, az itt tanulok kdzott életre sz616 barat-
sagok szovodhetnek (szemben nagyvaros személytelenebb jellegével), és szintén
e sorba helyezhet6k a sport altali majdani lehet6ségek is. Egyéni kvalitdsai okan
képes 1étrehozni helyi kiskdzosségeket, ugyanakkor nyitott nem csak a helyi in-
tézményekkel szemben (mint az 6voda és az dnkormanyzat), hanem a lokalitason
talmutatd térségbeli intézményekkel szemben is (felveszi a kapcsolatot a szom-

sz¢éd falu oktatasi intézményeivel, a kdzeli nagyvaros sportegyesiiletével), illetve
7 Ezajelenség ismerds a nyugati magyar diaszpora korében létrehozott hétvégi magyar iskolak
esetében is. (lasd Papp Z. Attila — Kovacs Eszter — Kovats Andras: Az 0j magyar diaszpéra in-
tézményesiilése. Hétvégi magyar iskolak az Egyesiilt Kiralysagban. Regio, 2019/3. 209-248.
DOIL: https://doi.org/10.17355/rkkpt.v27i3.279)
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az online szocialis média irant is (Facebook-csoportot is 1étrehoz, a szocialis mé-
diat tudatos informacidszerzésre is hasznalja). Az iskola potencialis partnereinek
(sziiloknek, sportegyesiiletnek, a telepiilés egészének) jovoképet is felmutat, és ezt
sokszor nem csak a bizonytalan eljovendd id6 felmutatasa altal, hanem gyakran
a személyes multra épiilve teszi.

Ko6z0sségi szinten ugyanakkor nem csak egy egyszeri haszonrdl van sz6, hanem
perspektivikusan is, hiszen az iskolan beliil 1étrehozand6 0 (nem roma t6bbségii)
els6 osztaly altal az iskolai szegregacios folyamatokat remélik kozép- és hosszabb
tavon felszamolni. A dolog pikantéridja egyébként az, hogy e deszegregaciot ép-
pen szegregacios gyakorlatokon keresztiil inditjak el: az 0j elsé osztaly inditasa
altal az iskola belso tér-idé6 komplexumat megbontjak, azaz az elsésoket térben
¢és iddben is elkiilonitik a mar ott tanuld fels6bb évesektdl. Az intézményen beliili
szegregaciora azonban raépiil egy Gjabb, osztalyon beliili szegregacids gyakorlat:
ezt az 01 sportolasi lehet6ség jelenti, hiszen a sportegyesiilet foglalkozasai kvazi
piaci alapuak, azaz ezekért havi dijat kell fizetni, ami nyilvan a hatranyos helyzet
csaladbol szarmazok szamara nehezen elérhetd.

Kovetkeztetések

Esettanulmanyunkban azt vizsgaltuk mg, hogy a COVID-19-nek milyen kdzvetett
és kozvetlen hatasai voltak egy kistelepiilés altalanos iskolajara. A telepiilés és is-
kolaja nem volt ismeretlen, hiszen egy korabbi kutatas keretében mar megprobal-
tuk leirni és értelmezni az ott latottakat. Akkor arra voltunk kivancsiak, az iskolai
¢és kozosségi reziliencia kialakulasanak, azaz a hatranyos helyzet lekiizdésének mi-
lyen esélyei, modozatai lehetnek. Akkor azt talaltuk, hogy noha sikeres életutak,
kezdeményezések is tapasztalhatok az iskola és a falu életében, a sikertelenségek
sorozata, az iskola hatranyos helyzetli roma tanulok szamara mondhatni gy{ijto-
hellyé valasa nem enged teret a sikerességnek. Az iskola mondhatni szigetté valt,
és tarsadalmi presztizse is egyre alacsonyabba lett. Akkori tanulmanyunkat ezzel
zartuk: ,,Reziliencia vonatkozasaban az lesz majd a kérdés, az 0j helyzetben az
iskolan beliil és a helyi kornyezetben létrejonnek-e olyan szervezddések, felbukka-
nak-e olyan személyek, akik a hatranyos helyzetbdl erényt igyekeznek kovacsolni,
és a tanulokat sikeresebb palyara tudjak allitani.”

Uj terepmunkénk utan a korabbi kérdésiinkre hatérozottan igen-nel valaszol-
hatunk. Ugyan esettanulmanyunk megerdsitette azokat a szakirodalmi értékelé-
seket, miszerint a COVID-19-es jarvany kiilonféle hullamainak negativ hatasai
voltak a gyerekek iskolai eredményességére, ugyanakkor néhany pozitivummal is
jart (mint példaul a digitalis kompetenciak fejlédése, a sziiléi és mas intézményi
kapcsolattartasok arnyaltabba és konnyebbé valasa), a legnagyobb kozvetett hatas
a helyi reziliencia kibontakozasa. Felbukkant ugyanis egy olyan személy, aki képes
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volt az iskola jelenét 0j perspektivaba helyezni, €s az iskola bels6 €s kiils6 szerep-
16inek egyarant jovoképet nyujtani. Ezaltal nem csak egy tarsadalmi dsszetételében
masabb osztalyt sikeriilt elinditani, hanem az iskola és a telepiilés megitélését is Uj
fénybe helyezni. Természetesen az kérdés, ez a folyamat meddig fog fennmaradni,
am hatasai mar ma is latszanak.

Am tanulmanyunk kozponti kérdéséhez kapcsolddoan a legnagyobb kérdés az,
hogy ez az 1j iskolai fordulat a COVID-19 hatasanak kdszonhet-e avagy sem.
A folyamat menedzselésének szempontjabol az 0j események nem a COVID-19
kozvetlen hatasanak tekintheték, am ahogy egyik alanyunk is fogalmazott, a CO-
VID-19 egyik legnagyobb hatasa az volt, hogy rakényszeritett mindenkit arra,
hogy a sajat vagy az egyéni és kozosségi életéhez kapcsolodo rutinokat atalakitja,
ujragondolja. E szempontbol azt gondoljuk, az 0j folyamat beinduldsa nem va-
laszthato el a COVID-19 soran torténd lezarasoktol, hiszen ezek a helyi szerep-
16k mindennapi rutinjaira is kihatottak, és igy lehetévé valt az 1j iskolai fordulat
megtervezeése.
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